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RESUMO:

A Educacéo Inclusiva considera a sala de aula como o local fundamental para o ensino de
todas as criancas. A inclusdo é, neste sentido, uma expressdao chave, assimilada pela
linguagem da legislagdo, do discurso politico, e pelas actuais tendéncias académicas e
pedagogicas. N&o obstante, os alunos com Necessidades Educativas Especiais (N.E.E.)
colocam as escolas sérios problemas, os quais, devido a sua intensidade e variabilidade,
questionam, sem duavida, o sentido da Educacgédo escolar demasiado centrada nos conteddos
academicos. A necessaria reorganizacdo das modalidades de trabalho com estes alunos requer
cuidados especiais nos ambientes educativos e no papel frequentemente atribuido ao
professor. Desta forma, as mudancas aconselhadas devem ter em conta as praticas dos

professores e considerar certamente as suas atitudes.

O objectivo geral deste estudo é procurar aceder a um conhecimento mais actualizado sobre
as concepcdes e praticas dos professores de uma institui¢do publica de Ensino Secundario, na

cidade da Praia, face a inclusao educativa dos alunos com N.E.E. nas classes do regular.

As técnicas e instrumentos utilizados para a recolha de dados foram, designadamente, o
inquérito por questionario passado a 38 professores de uma escola publica do Ensino Regular.
A natureza do objecto de estudo induziu a um desenho de investigacdo de natureza
interpretativa de caracter descritivo - Estudo de caso.

Com base na analise dos dados recolhidos, foi possivel identificar aspectos relevantes sobre o
que pensam os professores relativamente ao tema em estudo, e concluir que estes
profissionais manifestam-se recetivos a inclusdo educativa das criancas com N.E.E. no

sistema regular de ensino.

Identificam ainda alguns constrangimentos que se colocam aos professores e as escolas, no
sentido de um atendimento de qualidade e promocdo do sucesso educativo de todos os

alunos.

Palavras-chave: Necessidades Educativas Especiais, Inclusdo, Formacéo de Professores.



ABSTRACT

The inclusion education considers the classroom the best place for teaching all the children.
The Inclusion is a important expression, assimilated by the language of law, the political talk
and also because it has been generally accepted by academic and pedagogical movements.
Pupils with special educational N.E.E.ds (N.E.E.) put serious problems to schools, which,
owing to their intensity and variability, undoubtly question the direction of nowadays
education, which is too focused on academic contents. The necessary reorganization of
working modalities with these children requires special care, not only with the educational
environments, but also with the role often attributed to Professor. Hence, every suggested
change should take into account the teachers practices, as well as their attitudes.

The aim of this study is to reach a more updated knowledge about the concepts of teachers in
what concerns the educational inclusion of students with N.E.E. in the regular education. We
inquiry 38 teachers of the regular in order to allow a better understanding of the subject under
study. These teachers have been chosen because they have experience working with children
with N.E.E..

The specificity of the subject of this study has led to a descriptive nature of the research —
case study. The methodology consisted on semi — directive interviews, then a qualitatively
analyzed.

Based on the analysis of the data collected it was possible to identify relevant concepts of
what teachers think about the subject, and to conclude that the teachers of the sample support
the inclusion of children with N.E.E. in the regular education system, although considering
relevant a specific training, towards the individualization of pupils learning pathways —
curriculum differentiation — particularly when they have integrated in their classes, students
with N.E.E..

Keywords: Special Educational N.E.E.ds, Inclusion, Teacher Education.
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PROBLEMATICA DA INVESTIGACAO E QUESTOES DO ESTUDO

Durante décadas a Educacéo de criancas com Necessidades Educativas Especiais (N.E.E.) foi
orientada para a segregacao em instituicfes proprias, ou nas proprias familias distanciadas das
criangas ditas normais, impossibilitando-as por esse facto de aprender com modelos
“normais”.

Na actualidade a politica educativa e, consequentemente as praticas, sugerem uma pratica

oposta, a incluséo educativa.

O Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o Fundo das NacgGes
Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacgéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Banco Mundial promoveram a Conferéncia Mundial
sobre Educacéo para Todos. Nesta participaram ministros da Educacdo de 155 paises e cerca
de 1500 delegados de agéncias ndo governamentais, visando alargar o acesso a Educacéo a

200 milhdes de criangas que se calculava estarem excluidas da escola em varios paises.

Nesta Conferéncia foram tomadas medidas para garantir igualdade de acesso a Educacéo a

todas as pessoas com deficiéncia como parte integrante do processo educativo.

As propostas sobre a Educacgéo Inclusiva ampliaram-se internacionalmente a partir de 1994,

com a Conferéncia de Salamanca.

A Declaracdo de Salamanca (1994) contou com a presenca de 88 governos e 25

organizacOes internacionais, tendo-se chegado as seguintes conclusoes:

e Toda a crianca tem o direito fundamental & Educacdo, devendo ser-lhe oferecida a

oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

e Toda a crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao Unicas;

e Mesmo as crian¢as com N.E.E. devem ter acesso a escola regular, de acordo com uma
pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer as suas necessidades.

Nesta Declaracdo, também ficou estipulado que todos os governos:

e Deveriam atribuir a mais alta prioridade politica e financeira ao aperfeicoamento dos
seus sistemas educativos, no sentido de se tornarem aptos a incluir todas as criancas,

independentemente das suas diferencas ou dificuldades;



e Deveriam adoptar o principio da Educacéo Inclusiva sob a forma de lei ou de politica,
matriculando todas as criancas em escolas regulares, exceptuando quando se

identificam fortes razdes para agir de outra forma.

Foi igualmente pedido & comunidade internacional um reforgo dos estimulos de cooperacédo
técnica, assim como o incremento de redes de trabalho para um apoio mais eficaz a
expandida e integrada provisdo em Educagdo Especial; a sua colaboracdo com as entidades
oficiais nacionais e a intensificagdo do envolvimento das mesmas no planeamento,
implementacdo e avaliagdo de provisdo em Educacgéo Inclusiva e, ainda, influenciar junto das
organizacbes competentes a formacdo dos futuros profissionais no sentido de uma maior

qualificacdo para o trabalho com alunos com N.E.E..

Tornar realidade este direito ao acesso e sucesso de todos os alunos, coloca a escola e aos
professores grandes problemas. Contudo, para que a incluséo educativa de criangas com
Necessidades Educativas Especiais no ensino regular seja uma realidade, ha que contar com
professores preparados que contribuam para a gradativa diminuicdo da exclusdo escolar e a
qualificacdo do rendimento do aluno, ao mesmo tempo que se adquirem conhecimentos e

desenvolvem préticas adequadas ao trabalho com alunos com N.E.E..

A prética de inclusdo de criancas com N.E.E. implica uma preparacdo especial por parte dos
professores do ensino regular e a necessidade de profissionais especializados que possam

servir de suporte quer aos alunos quer aos professores.

O conceito de Educacgéo Inclusiva foi definido por Hegarty (1994) como o desenvolvimento

de uma Educacéo apropriada e de alta qualidade para alunos com N.E.E. na escola regular.

Analisando e observando a realidade das escolas, podemos antever as dificuldades que os
professores do ensino regular e os professores do ensino especial tém em gerir os problemas
colocados pela inclusdo dos alunos com N.E.E. no sistema regular de ensino. Assim, a
inclusdo educativa requer uma especial preparacdo das escolas e dos professores para esta

nova realidade.

Como professor do ensino especial atento a esta realidade, proponho com este trabalho de
investigacdo tentar compreender os problemas que a inclusdo de criangas com N.E.E. no
sistema regular de ensino coloca aos professores do ensino regular e do ensino especial. O

estudo desenvolveu-se numa instituicdo do concelho de Loures.

Neste contexto, torna-se necessario conhecer qual o conceito de inclusdo destes professores,

perceber os constrangimentos que lhes sdo colocados no quotidiano profissional com estes



alunos e as condicdes que consideram facilitadoras de um trabalho de qualidade com estas

criangas.

Deste modo, o presente trabalho € sustentado pelos contributos da reviséo da literatura sobre
a problematica da inclus@o educativa dos alunos com N.E.E.; por um olhar critico e reflexivo
sobre as praticas de atendimento a criancas com N.E.E. e pela recolha de opinibes sobre o
que pensam os professores do ensino regular e do ensino especial sobre a incluséo de criangas
com N.E.E..

A escolha deste contexto justifica-se pelo facto destes profissionais apresentarem experiéncia

de trabalho com criangas com N.E.E. ha vérios anos.

Com esta investigagcdo, confrontei as opinides dos professores do ensino regular com a

opinido do professor do ensino especial, com o objectivo de responder as seguintes questdes:

e Qual a opinido dos professores face a inclusdo de alunos com N.E.E. no sistema

regular de ensino?

e Quais o0s aspectos que estes professores consideram essenciais para a inclusao

educativa destes alunos?

e Quais as dificuldades encontradas pelos professores no trabalho de criangas com
N.E.E.?

e Quais os aspectos facilitadores no que respeita a uma melhor preparacdo dos

professores para o trabalho com criangas com N.E.E.?
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1. RESENHA HISTORICA SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL

A Educacéo Especial teve a sua origem no periodo da Modernidade com o movimento
Positivista. Este periodo caracteriza-se em trés grandes fases que possibilitaram na
década de 30/40 do séc. XX uma certa evolucdo, na qual se pode identificar a terceira
destas fases como marcadamente educativa, uma vez que as duas fases anteriores néo
obedeceram um atendimento pré-definido. As instituicGes existentes eram criadas de

forma aleatdria, com um caracter assumidamente religioso e de beneficéncia social.

Portanto, é a partir desta terceira fase da década de 30/40, que se pode falar da
existéncia de um instituto de observacao e diagndstico médico-pedagdgico para criancas
portadoras de deficiéncia e, foi também nesta época que se criaram as primeiras classes

especiais em Portugal, anexas as escolas publicas do 1.° ciclo.

A Educacdo Especial conheceu evolucBGes nas Ultimas décadas do seéc. XX pela
ocorréncia de mudancas evidentes tanto nos pressupostos e principios que lhe séo
subjacentes como nos modelos que privilegiaram a ocorréncia desses fendmenos. Nesse
periodo persistiu a existéncia de alguns modelos que se centravam apenas no estudo das
deficiéncias especificas das caréncias pessoais e do seu atendimento. Sendo assim, 0
atendimento dirigido as criancas deficientes - a Educacdo Especial - que se destinava a
esses jovens constituia um conjunto de programas educativos pré-definidos a esses
casos em concreto. A técnica fundamental adoptada na época pbe tonica na segregacéo
jovem/crianca do sistema educativo, privilegiando sobretudo os critérios médicos e/ou
psicolégicos que na altura permitissem compreender melhor as caracteristicas
especificas, colocando a Educacdo da crianga no sentido de promover a sua integragdo

na escola regular.

1.1. A EDUCACAO ESPECIAL EM CABO VERDE

A Educacéo Especial em Cabo Verde emergiu-se de iniciativas concretas do Ministério
da Educacdo. Em 1991, com a democratizacdo do pais, a abertura politica contribuiu
sobremaneira, embora a conjuntura internacional desse um impulso a cria¢do do Nucleo

de Educacdo Especial. Houve boa vontade por parte de um nudcleo, composto por trés
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técnicos que até agora continuam nessa fungdo. Outros factores importantes tém a ver

com a existéncia de dados estatisticos que ajudaram sobremaneira: Ex: censo de 1990.

Outro grande impulso advém da organizacdo da Sociedade Civil, o surgimento de vérias
ONG de pessoas portadoras de deficiéncia, tais como: ADEVIC, AADICD, ACD.

O processo em Cabo Verde, de igual modo que em Portugal, ndo foi tdo linear como se
pode imaginar e como indicam as normas. Pode dizer-se que tanto em Cabo Verde
como em Portugal as iniciativas de surgimento e alguns avangos antecederam a
Declaragédo de Salamanca, pelo que a situacdo tanto em Cabo Verde como em Portugal,
melhor dizendo na Europa, sofreu influéncias das varias decisdes saidas das

conferéncias Internacionais. Ex: Jomtien, 1990, entre outros.

1.2. DA SEGREGACAO A INTEGRACAO DE CRIANCAS COM
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

O séc. XX foi muito promissor, pois houve evolug@es significativas a todos os niveis
com maior énfase no sentido da busca e implementacao dos modelos. Os conhecimentos
na época nao permitiam fazer do individuo como um todo, pois concentravam-se mais
nas caréncias e, por isso, o atendimento era feito a partir dos programas, pressupondo a

organizacao de estruturas em funcdo de determinadas categorias atrés referenciadas.

Comeca-se 0 periodo da integracdo dos deficientes nas escolas regulares, tendo em
conta a integracdo como uma filosofia, ou seja, um principio da oferta de servicos
educativos.” Cit.in Bautista 1997:29."”

Podemos considerar quatro tipos de integracdo: fisica, funcional, escolar e na
comunidade. Estes quatro tipos subdividem-se ainda em oito niveis de integracéo,
embora ndo nos devemos esquecer que a integracdo constitui um fim. Todos estes niveis
de integragdo foram alvo de andlise por parte de estudiosos na matéria. Reynolds
aconselhava que se comecasse sempre por analisar a hipdtese das situagdes normais
(classes regulares), sendo outros niveis de atendimento considerados apenas quando tal
se mostrasse manifestamente impossivel. A partir dai definiu-se que os alunos com

deficiéncias deveriam ser educados em situagdes tdo normais quanto as suas

1 In Bautista 1997:29
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Necessidades Educativas Especiais o0 permitissem, o que significa que as escolas
regulares devem aceitar todas as criangas e encontrar para cada uma o modelo de

integragdo mais adequado. Relatério Quebec cit. in Bautista.”

e Situando no tempo a Educacéo

Cabo Verde aderiu ao movimento Educagéo para Todos nos anos 90 e reflectiu os seus
Principios na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°103/111/90), nos Programas de
Governo, no Plano Estratégico para a Educacao (2003-13), que integra o Plano Nacional
de Educacdo para Todos, elaborado em 2002, pelo Ministério da Educacdo. De forma
mais ampla, a Constituicdo da Republica (1999) e a Lei de Bases Gerais da Prevencéo,
Reabilitacdo e Integracdo das Pessoas Deficientes (Lei n® 122/\V//2000) exprimem as

bases da politica de inclusao.

O principio de integracdo escolar das criancas e jovens com Necessidades Educativas
Especiais (N.E.E.) vem espelhado nos instrumentos legais e de politica acima referidos
e traduz-se em medidas concretas, nomeadamente adaptacGes nas infra-estruturas
escolares para deficientes motores, introducao de disciplina sobre N.E.E. na formagéo
dos docentes do Pré-Escolar ao Ensino Secundario e implementacdo de um nucleo

nacional de Educacédo Especial para acompanhar e apoiar os docentes.

Contudo, estas medidas s&o consideradas, tanto pelos profissionais da Educacdo como
pelas familias, insuficientes para atender com qualidade as necessidades das criancas e
as expectativas das familias. As condi¢cfes de aprendizagem ainda nao revelam de forma
plena o supracitado principio, ainda que a taxa liquida de escolarizagdo basica
obrigatéria seja 96%. A completar este quadro, destaca-se o facto de o pais ser estéril

em estudos sobre a problematica de incluséo.

Sintetizando tudo o que ja foi referido, as trés ultimas décadas do sec. XX foram ferteis
em mudangas no campo da Educacdo Especial, fazendo com que seja cada vez maior a
insercdo das criangas e jovens em diferentes ambientes naturais e, todo o esforgo
realizado em prol da integracdo esta intimamente associado ao conceito de

Necessidades Educativas Especiais. Os finais dos anos 70 representam um marco

2 In Bautista
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decisivo na forma de equacionar a crianca diferente e os problemas que estas revelam

nas aprendizagens.

A substituicdo da tradicional classificacdo das deficiéncias baseadas em critérios
fundamentalmente médicos comecou a evidenciar-se nas aprendizagens das criangas ao
longo do seu percurso escolar, ndo decorrendo necessariamente de défices individuais.
Por essa razdo, alterou-se a terminologia e a semantica, mas sobretudo uma nova
perspectiva para a Educacdo Especial e, consequentemente, a Educacéo dita regular e o

aparecimento do termo Necessidades Educativas Especiais.

As N.E.E2 no campo da Educacdo trouxeram uma visdo mais social e menos
estigmatizante dos problemas dos alunos, o que revolucionou a Educagéo Especial. A
mudanca de paradigma fez com que ndo s a atencdo fosse dada as criangas e jovens
com deficiéncias, mas sim todas aquelas que no seu percurso escolar apresentassem
problemas na aprendizagem. Surge, entdo, a necessidade de uma escola para todos e de
uma Educacdo ndo segregada, bem como a responsabilidade de equacionar e
disponibilizar respostas educativas adequadas as diversas necessidades dos alunos.

A declaracdo mundial da UNESCO (1990) - Educacdo para todos - contribuiu
sobremaneira para a implementacdo da Educacdo Especial em Cabo Verde e noutros

locais.

1.3. A EDUCACAO INCLUSIVA

Da Educacéo Especial a integracdo e Educacdo Inclusiva existiram varios movimentos,
dos quais resultaram opiniGes diversas no que diz respeito a integracdo das pessoas
portadoras de deficiéncia. Assim, este conceito cresceu e consolidou-se, nos anos 70,
em paises de Europa, tais como Inglaterra, Italia e Portugal. A partir dessa década

manifestaram-se posicoes tanto a favor como contra.

Tomlinson defendia que a Educacgdo segregada priva as criancas de oportunidades de
aprendizagem e que reduzem e limitam as suas possibilidades de desenvolvimento

pessoal. Um outro argumento considerou que a integracdo nas escolas regulares pode

¥ N.E.E. — necessidade educativas especiais
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levar os alunos deficientes a sofrer descriminagdes e experienciar fracasso académico.
(Wang, 1994).*

Concluindo, quer a Educacdo Especial quer a Educagdo Inclusiva ainda revelam
algumas fragilidades no que se refere a sua tarefa de assegurar a igualdade de Educacgéo
para estas criancas. Neste sentido, coloca-se em causa as Necessidades Educativas
Especiais e pressupde-se que estas estejam envolvidas num periodo de grandes

incertezas.

Neste contexto ndo sO os deficientes sofrem consequéncias em termos de falta de
oportunidades, mas também os professores se sentem ameacados, intimidados e
resistentes a ideia de inclusdo e as mudancas inerentes nesta direcgdo por ndo estarem
familiarizados com 0s pressupostos sociais e igualitarios. De facto, ¢ dificil adoptarem

uma nova compreensao acerca do papel social.

E ainda de referir que o modelo médico de deficiéncia gerou uma heranca de exclusio
dos servigcos educacionais destinados a criangas que apresentam barreiras para a
aprendizagem. Ainda no que respeita ao modelo médico este criou precedentes para a
exclusdo de qualquer crianga que experimenta barreiras a sua participacdo e
aprendizagem conforme os padrdes de cada escola. Desse modo, 0s pressupostos da
Educacdo Especial tornaram-se a base para outros problemas que afectam as escolas
publicas, tais como as dificuldades da aprendizagem, os problemas de comportamento,

0 racismo na escola, as desigualdades entre generos, entre outros.

Neste contexto de incerteza, se por um lado os profissionais da area olharem para ideia
de inclusdo a partir de uma nova perspectiva terdo maiores oportunidades de
identificarem boas possibilidades para continuar o seu propésito histérico de representar
0s interesses, ndo somente dos que sdo portadores de deficiéncias, mas de todos que séo
marginalizados educacionalmente, aqueles que segundo a Declaracdo de Salamanca,

UNESCO (1994), apresentam Necessidades Educacionais Especiais.

Assim, a Educacdo Inclusiva é fulcral, pois € um passo adicional ao longo desta grande

caminhada, entre dissabores e lutas, na estrada longa da historia.

* Wang, 1994
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O centro de estudos em Educacéo Inclusiva, CSIE® definiu a inclusdo como sendo
“Criancas com ou sem deficiéncias ou dificuldades, aprendendo juntas no sistema
regular de ensino, inclusive pré-escola, escolas regulares e universidades com uma rede

de apoio apropriada para responder as suas necessidades.”

Tanto a Declaracdo de Salamanca como a definicdo de centro de estudos em Educacgéo
Inclusiva, revelam uma ligacdo entre a Educacdo Especial e a Educacdo Inclusiva,
quando se referem a Educacdo de criangas com dificuldades. Ter acesso & Educagdo e
ao sucesso educacional tornou-se um valioso recurso contra a exclusao social, portanto,
por mais que se deseje a Educacdo ainda € um meio para assegurar a desigualdade

social.

1.4. A QUALIDADE E INCLUSAO/ EFICACIA DAS ESCOLAS

E inquestionavel a questdo da qualidade se realmente queremos criar uma escola para
“todos”. Tendo em conta a conferéncia de Salamanca (1994) e a Conferéncia de Jontiem
(1990), que subscrevem, de forma muito assertiva, uma perspectiva de uma escola para
todos e portanto inclusiva, é colocada decisivamente na agenda de preocupacdes das
comunidades educativas a questdo da qualidade. Este atributo procura promover o
desenvolvimento profissional dos professores, a lideranca, o projecto e 0s objectivos
partilhados, um ambiente favoravel a aprendizagem, expectativas elevadas, cooperacéo
entre a escola e a familia, o direito e responsabilidade dos alunos, entre muitos outros,
sem deixar de lado a procura de exceléncia na escola, a procura de exceléncia nas

pessoas, Clark, por Ainscow.

1.5.  AS DIFERENTES POSICOES ASSUMIDAS SOBRE A ESCOLA
INCLUSIVA

A inclusdo move-se sobre um terreno controverso e desigual, seja ela social ou
educativa, pois o confronto entre ricos e pobres continua a existir. Assim, se incluir
significa por principio rejeitar a exclusdo no contexto escolar, a constru¢do do
conhecimento deve ser partilhada para que desta forma atingir a qualidade académica e

socio-cultural sem discriminag&o.

% CSIE- centre for studies on inclusion
® Clark 1984, cit por Ainscow
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Vaérias sdo as andlises feitas nesta matéria. Wilson (2000) e Hegarty (2003) defendem a
Escola para Todos, embora contestem a legislagdo e a préatica das escolas, a ponto de
que alguns estudiosos como Correia (2003) considerem que a Educagdo Inclusiva esta
apenas nos discursos politicos, ou seja, é ainda uma quimera inatingivel como uma
possibilidade concreta de op¢do numa escola regular. Inimeras praticas contribuiram
para distanciar o principio da inclusdo, a divisdo entre os ditos normais e 0s que
identificavam alguma deficiéncia. A legitimacdo desta pratica colocou a escola cada vez
mais longe de uma concepc¢éo inclusiva. Dai emerge um conjunto de ideias, isto &,
pressupostos possiveis que permitam uma evolucdo da integracdo natural para a
inclusdo, tais como: valores, formacdo de professores, recursos, curriculo e, por ultimo,
a gestdo da sala de aula, o que ndo quer dizer que essas opinides signifiguem o caminho

certo, embora ajudem na forma de promover a justica e os direitos para todos os alunos.

e Papel da escola na Educacéo de alunos com Necessidades Educativas
Especiais

O papel que a escola tem desempenhado junto dos alunos com N.E.E. tem sofrido
significativas melhorias, nomeadamente no decorrer do século XX. O atendimento
prestado ao longo dos tempos tem registado melhorias e evolugfes muito significativas,
uma vez que a passagem dos modelos segregadores para modelos mais integradores isto

é, inclusivos, deixaram marcos incomparaveis.

Os modelos de intervencGes educativas foram pondo de lados os retrégrados modelos
exclusivamente clinicos, colocando a tonica nos enfoques capacidades e competéncias,
aspectos de cariz pedagogico que privilegia cada criangca independentemente da sua
condicdo, deixando de lado as barreiras que se colocavam anteriormente a sua
aprendizagem. Estas transformagdes devem-se a factores culturais, sociais, econdmicos
cientificos, humanitarios e a forcas geradoras de mudancas que emergem dos
movimentos a nivel mundial, tais como conferéncias associadas a factores politicos que
fizeram a viragem da historia e que deixaram marcas na Educacdo, principalmente
daqueles que em tempo foram consideradas “mortas” como refere Correia (1999) na
Grécia Antiga, na sociedade Espartana, também em Roma as criangas que eram
portadoras de limitacbes fisicas eram mortas, abandonadas nas montanhas ou, entéo,
atiradas aos rios, tendo essa crueldade de perseguir e executar criangas permanecido até
a Idade Média.
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De acordo com Bautista (1997), os finais do século XVIII e o inicio do século XIX,
foram considerados a era da institucionalizacdo das pessoas com deficiéncias e dai
podemos considerar que terd surgido a Educacdo Especial, embora existam muitas
coisas que sucederam durante este periodo muito longo, tais como a Classificacdo
Diagnostica das suas dificuldades do que na sua Educacdo, remetendo-lhes aos apoios

apenas baseadas nos modelos médico- pedagdgicos.

Dinamarca foi um dos primeiros paises percursores na defini¢do legal dos principios
basicos de orientacdo das criancas com deficiéncia, 0 que mais tarde viria a dar azos a
segregacdo que com o descontentamento e a revolta dos familiares e dos mais atentos,

abriu o caminho & integraco/incluséo.

2. AEDUCACAO INCLUSIVA: PERSPECTIVAS ACTUAIS

Durante varios anos tem-se falado muito sobre as escolas inclusivas, a integracdo das
criancas portadoras de deficiéncia e com N.E.E., entre outras deficiéncias. Os discursos
havidos em Cabo Verde sdo mais de cunho politico, ndo se traduzindo em acc¢des que
visam atender com eficicia e eficiéncia a tdo propalada Educacdo Especial. As
iniciativas existentes sobre essa problematica sdo esforcos das O.N.G. e associa¢Bes
comunitarias que tém sido muito mais agressivas, tendo conseguido atingir resultados

concretos.

Verifica-se uma clara contradicdo, pois a Lei de Bases do Sistema Educativo proclama o
direito a Educagdo para todos, independentemente das necessidades e ou deficiéncia
deste ou daquele, ndo existindo e tendo sido criadas na pratica, condicdes para a

materializacdo desse direito.

Falar de escolas inclusivas significa fazer o enquadramento desta problematica, de
acordo com a Declaragédo de Salamanca (1994), no seu ponto 7, onde refere que “O
principio das escolas inclusivas consiste em que todos os alunos aprendam juntos,

independentemente das dificuldades e das diferencas que estes apresentem”.
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Para a implementacdo deste principio € fundamental identificar e perceber as actuacoes
dos professores e das escolas no tocante aos recursos humanos qualificados, no campo

patrimonial, assim como, nos aspectos técnicos e financeiros.

A questdo da Educacdo Inclusiva em Cabo Verde e, particularmente, nas escolas
basicas, configura o principio de “Escola para Todos”, conceito ndo desconhecido pelos
actores educativos, pelo contrario, trata-se de um termo bastante familiar, pois a maioria
dos professores j& participou em seminéarios de formacao e/ou assistiu a palestras sobre

esta problematica.

Embora a problematica da inclusdo faca parte ou incorpore o tema do discurso politico
cabo-verdiano, na realidade, ela é considerada um dilema. De facto, ndo existe incluséo
uma vez que as escolas e 0s docentes ndo estdo preparados. Porém, pouco a pouco as
associacOes organizam campanhas de sensibilizacéo e, por arrastamento, os jardins-de-
infancia, as escolas basicas e secundarias, as pessoas individualmente, ou seja, a
sociedade civil vao-se informando acerca desta problematica. Também a oportunidade
de aprofundar a matéria sobre esta problematica apresenta-se, de imediato, como um

grande desafio.

Apesar de ser escassa e avulsa a legislacao existente no pais sobre a Educacdo Especial,

ela é referida nos seguintes documentos:

» A Constituicdo da Republica (12 revisdo Ordinaria 1999, edicdo de 2000), no seu
artigo 75.° e nas diferentes alineas faz referéncia aos “Direitos dos portadores
de deficiéncia”, chamando a responsabilidade a familia, a sociedade e os
poderes politicos, com destaque para a Educacéo.

> A Lei de Bases do Sistema Educativo, a Lei 103/111/1990, alterada em 1999, no
seu artigo 4° Direitos e Deveres no ambito da Educacéo, proclama no seu ponto
1, que: “Todo o cidaddo tem direito e o dever da Educacdo”. Consagra-se o
direito a Educacdo a todos os individuos, independentemente de qualquer

razdo: cor, raca, religido, ideologia, deficiéncia seja ela de qualquer tipo.

> A Lei Organica do Ministério de Educacéo, de 2001, atribui responsabilidades as
DireccOes dos ensinos Pré-escolar, Basico e Secundario quanto a integracao de

crianca com N.E.E. no ensino regular.
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» O Plano Estratégico para a Educacdo (2003) que indica como Medidas de

Politicas.

a) A Integracdo nos programas de formacéo inicial e continua dos professores do

EBI de temaéticas ligadas ao ensino especial e a Educacao de adultos;

b) Adaptacdo de algumas escolas existentes e das novas escolas as criangcas com

Necessidades Educativas Especiais;

c) Reforco das equipas concelhias de apoio aos alunos deficientes com dificuldades

de aprendizagem.

d) Adaptacdo de algumas escolas existentes e das novas escolas as criangas com

Necessidades Educativas Especiais;
e) O reforco da formag&o continua dos professores em matéria de N.E.E.;

Indiscutivelmente, um dos desafios que se coloca, actualmente, a comunidade educativa
consiste na capacidade de conseguir que a generalidade dos alunos, independentemente
das suas diferencas, sejam elas de ordem socio-econémico, cultural ou familiar, digam
elas respeito a caracteristicas da personalidade, aos interesses, as capacidades ou a uma
eventual existéncia de defices de qualquer tipo, consigam ter sucesso na sua

aprendizagem.

Se a nivel mundial o processo de inclusdo de criancas e jovens com Necessidades
Educativas Especiais e portadores de deficiéncias materializou-se por volta dos anos 70
em Cabo Verde, € sobretudo a partir dos anos 96/97 que se deu inicio, surgindo as
primeiras iniciativas, efectivamente, ao processo de inclusdo das criancas portadoras de
deficiéncia no ensino publico. Isto é, isso deve-se a conferéncia mundial de Salamanca
em 1994 sobre as Necessidades Educativas Especiais que trata, essencialmente,

questdes como o Acesso e Qualidade.

Assim sendo, criou-se a nivel do Ministério da Educagdo, uma Unidade de Educacéo
Especial, que integra técnicos especializados em algumas areas da Educacdo Especial.
Desde a sua criacdo, a referida unidade procurou desenvolver actividades de
acompanhamento de algumas das criancas com deficiéncias varias, prestando apoio aos

pais, promovendo accdes de formacdo para os professores, bem como accbes de
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sensibilizacdo para toda a sociedade civil. Os dados recolhidos pela equipa que trabalha
nesta Unidade relativamente a escolariza¢do das criancas com N.E.E., apontam para a
seguinte categorizacdo de deficiéncias encontradas: visual, auditiva, motora, mental,

entre outras’.

Para a materializacdo do referido estudo prevé-se criar uma estrutura dividida em
capitulos, cujos objectivos tém em conta 0s seguintes aspectos: enquadramento do tema
escolhido, situacdo e caracterizacdo das escolas seleccionadas, bem como os professores
e gestores. Seguidamente, apesento o capitulo de analises dos inquéritos e entrevistas e
0s respectivos tratamentos dos resultados. Continuando para a reflexdo sobre os
resultados e as recomendacgdes que, de acordo, com a pergunta de partida, se confirma

ou infirma.

Dada a importancia deste tema e visando uma melhoria significativa da qualidade do
trabalho para a funcionalidade da Educacéo Especial, que se deva implementar, pouco a
pouco, metodologias para as criangas com N.E.E. que ja se encontram no sistema e se
criem condi¢cbes para aquelas criancas com multideficiéncia que exige mais
equipamentos e materiais ludo-pedagdgico para a materializacdo do seu processo de

ensino e aprendizagem.

O principio da inclusdo no contexto da Educacdo de criangcas com N.E.E. nas nossas
escolas constitui uma incognita, uma vez que existem legislacbes que regulam a sua
implementacdo sem se ter levado a cabo qualquer accdo e medida para a sua
efectivacdo. Muito se tem falado sobre as escolas inclusivas mas pouco se tem feito,
continuando as escolas e os professores sem capacidade de resposta as criangas com
N.E.E., sendo um grande dilema para 0s nossos professores e as nossas escolas.

Embora existam varios estudos - “carta social” -, sobre os portadores de deficiéncia,
inquéritos realizados no ambito de estudos realizados pela Universidade Jean Piaget, em
que os professores mostram sensibilidade pela problematica ainda se notam grandes
fragilidades na implementagéo de escolas inclusivas, uma vez que os professores néo se
sentem tecnicamente preparados em principios pedagdgicos adequados. Medeiros e
Falkenbach (2008).

7 A classificacdo encontrada no documento da equipa faz referéncia a “ver, ouvir, motor, mental e outras.”
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Gracgas a varios estudiosos desta matéria, exemplo do teste de Benet-Simon, construiu-
se a escala grafica, a partir da qual foi possivel determinar alguma deficiéncia
intelectual com a possibilidade de situar as criangas em hierarquia cifrada do défice
mental e a possibilidade de descobrir, desde o inicio da escolaridade, algumas
deficiéncias intelectuais que anteriormente passavam despercebidas. Mais tarde, foi

possivel planificar e construir um curriculo adaptado as necessidades destas criangas.

A razdo da escolha deste tema prende-se com a necessidade de se aprofundar os
conhecimentos sobre a questdo da integracdo na préatica, a razao que esta na origem de
até entdo ndo se ter implementado as escolas inclusivas. A outra razdo da escolha deste
tema justifica-se pela sua pertinéncia de saber “Que respostas 0 Ensino Bé&sico tem
para a Integracdo das Criangas com Necessidades Educativas Especiais” e, pela
necessidade de se aprofundar o conhecimento sobre o processo de integragdo de

criancas com N.E.E., nas escolas basicas.

O trabalho que é realizado diariamente e que se relaciona com diferentes tipos de
criancas com N.E.E., cujos resultados ndo se conhecem e que ndo é continuado,

desencadeou o interesse pelo tema.

Sabe-se que as criancas que, por forca da situacao, insistem em permanecer nas salas de
aulas, sdo quase sempre remetidas a lista dos retidos e, posteriormente a lista dos que
experimentam o abandono escolar. A constatacdo de uma reduzida actuagéo por parte
dos professores e da sociedade civil no dominio da defesa dos direitos das criangas com
N.E.E. e da necessidade da implementacdo de mecanismos que conduzam a uma
efectiva Educacdo Inclusiva sensibilizou-nos para a necessidade de investigar essa
problematica, intimamente ligada aos direitos de todos a Educacao.

Outra questdo tem a ver com a sociedade multicultural que hoje temos, atendendo a
discussdo da multiculturalidade para a qual os nossos professores devem estar
preparados, assim como as escolas, os curriculos e os materiais, para fazer face a

diferenca e as necessidades que advém das diversas situagdes.
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3. DEFINICAO DE CONCEITOS

Necessidade Educativa Especial — N.E.E.

Este termo surge pela primeira vez no Warnock Report, em 1978. Segundo este, 0
conceito de N.E.E., considera que uma crianca necessita de Educacdo Especial se tiver
alguma necessidade de aprendizagem que exija uma medida educativa especial. O
termo N.E.E. vem responder ao principio da progressiva democratizacdo das
sociedades, reflectindo o postulado na filosofia da integracdo e proporcionando uma
igualdade de direitos, nomeadamente, no que diz respeito a ndo discriminagdo por
razdes de raca, religido, opinido, caracteristicas intelectuais e fisicas, relativamente a

toda a crianca e adolescente em idade escolar.

O conceito de dificuldade de aprendizagem é relativo e surge quando a crianga tem uma
dificuldade de aprendizagem superior a maioria dos alunos da sua idade ou sofre de
uma incapacidade que a impede de utilizar ou lhe dificulta o uso das instalacdes

educativas utilizadas pelos seus companheiros.

O conceito de medidas educativas especiais define-se também como uma ajuda
educativa adicional ou diferente, no que respeita as adoptadas em geral para as criancas
com N.E.E. que frequentam as escolas de ensino regular. As N.E.E. alargam-se, assim,
do geral para o particular e especifico, so passivel de ser encontrado, em cada crianca,

promovendo em cada uma, 0 seu maximo crescimento pessoal e social.

O conceito de Necessidades Educativas Especiais relaciona-se ndo com um tipo de
alunos, mas com um conjunto de recursos humanos e materiais que sdo
disponibilizados a escola, para que esta possa responder adequadamente, pontual ou

permanentemente, aos seus alunos, num ambiente 0 menos restritivo possivel.

Brennan (1988, citado por Correia, 1997), ao referir-se e este conceito, afirma que ha
uma necessidade educativa especial quando um problema (fisico, sensorial, intelectual,
emocional, social ou qualquer combinagéo destas problematicas) afecta a aprendizagem
ao ponto de serem necessarios acessos especiais ao curriculo, ao curriculo especial ou

ao curriculo modificado, ou a condicdes de aprendizagem especialmente adaptadas para
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que o aluno possa receber uma Educacdo apropriada. Tal necessidade educativa pode
classificar-se de ligeira a severa e pode ser permanente ou manifestar-se durante uma

fase do desenvolvimento do aluno.

Acrescente-se que a escola tera que estar preparada para dar respostas oportunas e
eficazes a problematica do aluno com N.E.E., de acordo com as suas caracteristicas,

respondendo as suas necessidades, ao seu ritmo e estilo de aprendizagem.

4. INCLUSAO - UMA REALIDADE EM CONSTRUCAO

Na segunda metade do século XX, assiste-se a um grande desenvolvimento, no que diz
respeito ao entdo designado Ensino Especial. Nos anos 70, os direitos das criangas com
deficiéncia tornaram-se uma preocupacdo fundamental para os professores de ensino
especial, familias e governantes. Contudo, é a partir dos anos 90 que se assiste ao
desenvolvimento do conceito de “ensino integrado”, relativo ao atendimento de alunos

com N.E.E. nas escolas de ensino regular.

Em 1994, na Conferéncia de Salamanca, resultaram pressupostos que assentam no
principio da Incluséo e da Escola para Todos, de onde se prevé que as criancas e jovens
com N.E.E. devem ter acesso as escolas de ensino regular, e que estas devem
desenvolver uma pedagogia centrada na crianga e um ensino capaz de ir ao encontro

das suas necessidades.

Este novo modelo de escola optou pela Educacdo Especial integrada, fazendo frente a
Educacao Especial segregada, que se realizava a parte da Educacdo geral regular. O
novo conceito rompe com o0 modelo instrutivo e transmissor, onde as criangas
diferentes ndo encontravam as condi¢des necessarias ao seu desenvolvimento pessoal e
social. O modelo abre-se a diferenca, onde se trabalha cada crianga com as suas
necessidades especificas e estas progridem de acordo com as suas necessidades e
possibilidades. Esta escola deve reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos
seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de Educacédo para todos, atraves de curriculos adaptados, de uma

boa organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de uma
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cooperagdo com a comunidade. E assim necessario, um conjunto de apoios e servigos

para satisfazer as necessidades especiais dentro da escola.

O modelo de Escola Inclusiva incentiva a criagédo de uma escola que possa educar todos
com qualidade e sem discriminacdo. Todavia, € sabido que um longo caminho importa
percorrer para que este ideal, aceite por toda a comunidade cientifica e técnica, que se

ocupa da problematica das pessoas com deficiéncia, seja uma realidade efectiva.

As Escolas Inclusivas valorizam a diversidade, desenvolvendo estratégias de apoio ao
sujeito, para que alcancem o maximo desenvolvimento que sejam capazes (Zabalza,
1999).

Estes pressupostos determinam uma legislacdo que consagra o direito a Educagdo de
todas as criangas, mesmo aquelas que sdo portadoras de deficiéncias profundas. No
entanto, e grande a discrepancia entre os principios legais estabelecidos, relativamente a
inclusdo e as reais condicdes criadas. Reconhece-se, assim, que no nosso pais, as
medidas legislativas se tém confrontado, nesta matéria, com grandes obstaculos a sua

implementacao.

Né&o obstante, o caminho ja percorrido, interessara conjugar esforgos e recursos para um
trabalho integrado, plurissectorial e pluridisciplinar, que envolva instituicdes e servicos
publicos ou privados, com uma definicao clara dos objectivos a atingir e das atribuicdes
gue a cada sector incumbem, para que, em vez do quadro de algum modo dispersivo,
ainda vigente, surjam estruturas operativas devidamente organizadas e coordenadas que

propiciem um trabalho articulado, onde pontifiquem as actuacdes em rede e a parceria.

Sendo assim, a Educacdo Inclusiva, como direito universal, requer politicas que
garantam que todos os cidaddos recebem uma Educacdo de qualidade em equidade e
exceléncia; que todos disponham dos recursos necessarios (econdmicos, humanos,
didacticos, técnicos e tecnoldgicos), garantindo-os a qualquer crianca ou jovem,
independentemente das suas condi¢cGes pessoais, sociais, economicas, culturais,

geograficas, étnicas ou de outra natureza.

Politicas de Incluséo

O sistema educativo deve movimentar-se segundo politicas educativas que promovam a

equidade, a coesdo social e a cidadania activa.
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As questdes da Educacdo referentes as pessoas com deficiéncias sdo particularmente
importantes, por dois motivos: por um lado, pelo papel que a Educacdo desempenha no
exercicio da cidadania e participa¢do na comunidade, na inclusdo social dos individuos;
por outro, pela evidéncia de que os niveis de escolaridade das pessoas com deficiéncias
sdo consideravelmente baixos em Portugal (Centro de Reabilitacdo Profissional de Gaia
(CRPG) & Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e da Empresa (ISCTE), 2005).

Sob o ponto de vista legal, decisivos passos foram dados nos Gltimos anos, no sentido
de assegurar uma efectiva proteccdo dos direitos das pessoas com deficiéncia,

designadamente no campo da Educacéo.

A partir dos anos 80 entrou em vigor em Portugal o principio da Escola Para Todos,
sendo previstas, a nivel legislativo, varias adaptaces ao processo de ensino e de
aprendizagem, designadamente a eliminacdo de barreiras, ajudas técnicas e adaptacdes

curriculares para as criancas e jovens com N.E.E., (CRPG & ISCTE, 2005).

Em 1994, a Declaracao de Salamanca introduziu o conceito de Inclusdo na Escola e na
Sociedade. Foi este o desafio que se propds a Portugal e a outros paises: caminhar para

uma escola e sociedade inclusivas.

De facto, a propria Constituicdo da Republica Portuguesa, no Art® 71° (1976), refere
que os cidadaos, fisica ou mentalmente deficientes, gozam plenamente dos direitos e
estéo sujeitos aos deveres consignados na Constituigéo.

Esta acrescenta que o Estado se obriga a realizar uma politica nacional de prevencao, de
tratamento, de reabilitacdo e de integracdo dos deficientes, a desenvolver uma
pedagogia que sensibilize a sociedade quanto aos deveres de respeito e solidariedade
para com eles e a assumir o encargo da efectiva realizacdo dos seus direitos, sem

prejuizo dos direitos e deveres dos pais e tutores.

Por outro lado, o Art® 74° da Constituicdo, em matéria de Educacgéo, prevé que todos
tém direito ao ensino, com garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e

de éxito escolar. E ainda estabelecido na mesma, promover e apoiar o Ensino Especial.

Principios consignados em varias resolugdes de organismos internacionais (UNESCO,
ONU, OCDE e CE) influenciaram a legislacéo portuguesa, como é o caso de diplomas
como a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°46/86 de 14 de Outubro), o Decreto-
Lei 35/90, de 25 de Janeiro e o Decreto-Lei 319/91, de 23 de Agosto.
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A Lei de Bases do Sistema Educativo introduziu pela primeira vez o termo
Necessidades Educativas Especiais (N.E.E.) na legislacdo portuguesa. Outro aspecto
inovador desta lei, consiste na atribuicdo de responsabilidades na Educacédo de criancas
com N.E.E. ao Ministério da Educacdo, ja que, até essa data, tal era da competéncia da

Seguranca Social.

A constatagdo do baixo indice de escolaridade nas criangcas com N.E.E., conduz a
obrigatoriedade da frequéncia escolar de todas as criangas com problemas resultantes
de deficiéncias fisicas ou mentais, através do ponto 2, do Artigo 2° do Decreto-Lei n°
35/90, de 25 de Maio, que refere que “Os alunos com necessidades educativas
especificas, resultantes de deficiéncias fisicas ou mentais, estdo sujeitos ao

cumprimento da escolaridade obrigatoria, ndo podendo ser isentos da sua frequéncia”.

A evolucdo dos conceitos relacionados com a Educacdo Especial e a analise das
experiéncias de integracdo efectuadas concorrem para a necessidade de actualizar a
legislacéo relativa a Educacéo dos alunos com N.E.E., tendo sido publicado o Decreto-
Lei n° 319/91, de 23 de Agosto. Neste documento, destacou-se a substituicdo de
criterios médicos por critérios pedagogicos na definicdo de N.E.E., a crescente
responsabilizacdo da escola regular por estes alunos, a introducdo do conceito de
Escola para Todos e a adopcdo de medidas especiais, a fim de assegurar a sua
Educacéo.

A Portaria 1103/97, de 3 de Novembro, teve como objectivo garantir condigdes de
Educacdo para alunos a frequentar associagdes e cooperativas de ensino especial,
estimulando o refor¢co da accdo daquelas instituicbes como recursos educativos ao
dispor das escolas de ensino regular, em parceria com 0s apoios educativos ai existentes

para os alunos com N.E.E..

Na Portaria supracitada inserem-se as alineas b) — actividades de apoio as escolas de
ensino regular, em parceria com as equipas de coordenacao dos apoios educativos e — ¢)
- actividades de intervencdo precoce dirigidas a criangas com deficiéncias ou em
situacdo de alto risco, em parceria com as equipas de coordenacdo dos apoios
educativos. Do mesmo modo, a Portaria 1103/97 de 3 de Novembro, garante as
condi¢des de Educacdo Especial em instituicdes particulares para os alunos que dela
necessitam e estimula a emergéncia naqueles estabelecimentos de projectos referenciais
de qualidade, em que se potenciem estratégias e recursos adequados para que 0s alunos
com N.E.E. tenham um bom desenvolvimento.
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No ambito da Educacdo Especial existem também as medidas/programas: Percursos
diversificados no Ensino Basico — Curriculos Alternativos e Educacdo Especial —
Modalidade Especial de Educacdo Escolar. A primeira visa a organizagao de percursos
alternativos adequados a pessoas com N.E.E., permitindo o acréscimo da formagéo
artistica, vocacional ou pré-vocacional a estrutura curricular. A segunda destina-se a
pessoas com necessidades especiais advindas de deficiéncias fisicas ou mentais e
compreende actividades dirigidas aos educandos, as familias, aos educadores e as
comunidades, consagrando trés direitos fundamentais: Educacdo, igualdade e
participacdo na sociedade. Permite adaptar as condi¢des do processo de ensino e de
aprendizagem, no que respeita a equipamentos e dispositivos especiais de
compensacao, adaptagdes materiais e curriculares, condi¢des especiais de matricula, de
frequéncia e de avaliacdo, adequacdo na organizacdo de classes/turmas, apoio

pedagdgico e ensino especial entre outros objectivos.

O Decreto-Lei 3/2008, de 7 de Janeiro vem redefinir os apoios especializados a prestar
na Educagdo pré-escolar e nos ensinos bésico e secundario dos sectores publico,
particular e cooperativo, visando a criacdo de condi¢des para a adequagdo do processo
educativo as N.E.E. dos alunos com limitagdes significativas ao nivel da actividade e da
participagdo num ou véarios dominios de vida, decorrentes de alteracfes funcionais e
estruturais, de caracter permanente, resultando em dificuldades continuadas ao nivel da
comunicacdo, da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento

interpessoal e da participacao social.

5. PREPARACAO DOS PROFESSORES PARA O TRABALHO
COM ALUNOS COM N.E.E.

Partir do pressuposto que o professor sabe, a partida, e consegue, desde logo, responder
as multiplas questdes que a escola levanta, em particular, quando estamos em presenca
de alunos com N.E.E., nos diversos contextos, é errado. Trabalhar com criangas com
N.E.E., exige do professor capacidades especificas e estudos frequentes, ja que diante
dos possiveis comprometimentos do aluno, o professor necessita de reflectir e de

avaliar as suas ac¢Oes, de questionar as suas ideias, praticas, 0s seus principios e até a
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sua competéncia profissional. Torna-se, portanto, necessario que os professores
repensem a sua pratica pedagdgica, assumindo o compromisso de reflectir sobre os
diferentes comportamentos em sala de aula, promovendo uma Educagdo mais eficaz e

mais igualitaria para todos os alunos.

A formacao inicial, ndo é o unico promotor daquelas capacidades especificas, embora
se apresente como algo que potencia o nivel de competéncia dos profissionais,
envolvidos no processo de desenvolvimento biopsicossocial destes alunos. O
conhecimento adquirido na formacdo inicial, por si s0, ndo torna o professor capacitado
para uma Educacdo Inclusiva bem sucedida. Mesmo reconhecendo a sua relevancia, é
necessario estabelecer relagbes com a pratica e manté-las em constante interaccao.
Assim, com base nestes pressupostos, facilmente se aceita que o docente necessita de
uma formacédo continua que lhe disponibilize um conhecimento mais aprofundado de

como actuar com alunos com N.E.E..

A formacdo continua dos professores tem sido, muitas vezes, entendida como um
conjunto de cursos, nos quais os professores participam de forma mais ou menos activa,
esperando-se que dai decorram mudancas ao nivel das suas competéncias e praticas

com os alunos (Brito et. al, 2004).

Na perspectiva de Madureira e Leite (2007), a formacdo devera ter como finalidade a
preparacdo e desenvolvimento de profissionais, capazes de participar em processos que

conduzam a construgdo de uma escola que educa e ensina todos.

Segundo Freitas (2007), a formacéo de professores deve ser inspirada nos principios de
Educacdo para a diversidade, voltando o olhar para o outro, e no respeito pelas suas
diferencas, independente do tipo de deficiéncia que possa apresentar.

Hoje em dia, a profissdo docente exige um novo perfil, baseado na reflexdo, no trabalho
de parceria, na partilha de experiéncias e no desenvolvimento de competéncias e
praticas significativas. Perrenoud (2000) considera a profissionalizacdo do professor €
uma condicgao para a transformacao escolar, identificando trés aspectos fundamentais: a

responsabilidade, o investimento e a criatividade.

Estes aspectos sdo fundamentais para a preparacdo de profissionais que assumam a
tarefa de descobrir e abrir novos caminhos, construindo uma autonomia individual e de

lideranca na gestéo de sala de aula.
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A responsabilidade comeca com a compreensdo de que € necessario estar,
permanentemente, num processo de aprendizagem e interacgd0 com outros
profissionais para conseguir desenvolver as competéncias necessarias as exigéncias da

sociedade actual.

O investimento concretiza-se na dedicacdo ao trabalho, na procura de alternativas
pedagdgicas que permitam, ndo somente o desenvolvimento dos alunos regulares, mas
igualmente a sua interaccdo e inclusdo com os alunos com N.E.E., de modo a que

ambos beneficiem e se enriquecam com a experiéncia.

Snoek (2007) defende que o desenvolvimento profissional dos professores ¢é
caracterizado por comunidades participativas, nas quais, equipas de professores
partilham e investigam as respectivas praticas, contribuem para uma base de
conhecimento partilhado da comunidade e aplicam essa base de conhecimento, de

forma a melhorar o ensino e a aprendizagem na escola.

Canario (2007) refere que a profissdo de professor deve ser encarada como a de um
“analista simbdlico”, de um prético — reflexivo, investigador e ndo de um mero
executante. A formacdo de professores deve considerar o professor como um

investigador e atribuir-lhe o papel central da pratica profissional.

A este proposito, Perrenoud (2000) refere o termo “ préatico — reflexivo” e salienta uma
reflexdo mais metddica e que ndo seja movida apenas pelas motivacdes habituais
(angustia, preocupacdes em antecipar, resisténcia ao real, regulacdo ou justificacdo da
accdo), mas como um motor essencial de autoformacdo e de inovacdo e, por
conseguinte, de construcdo de novas competéncias e praticas, ou seja, por uma vontade
de aprender, metodicamente, com a experiéncia e de transformar a sua préatica, sempre

que tal se justifique.

A formacao do professor deve ser continuada, diferenciada e vista como uma accao que
vise ampliar as suas competéncias, a fim de desenvolver as potencialidades do

profissional em todas as dimensoes.

Do mesmo modo, Ainscow (1996) chama a atencéo para a necessidade de professores
analisarem e reflectirem sobre as suas proprias classes, focando a atengdo em todos 0s
alunos, & medida que interagem com as tarefas e processos especificos. A luz desta
argumentacdo é, seu proposito, promover estratégias de formacéo de professores que 0s
encorajem a assumir a responsabilidade da sua propria aprendizagem profissional. Do
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seu ponto de vista, as dificuldades de aprendizagem podem ser vistas de forma positiva,

como fonte de compreensdo sobre os modos como o ensino pode ser melhorado.

Ao encorajar os professores a considerar perspectivas alternativas, estamos a pedir-lhes
que vejam os alunos que se debatem com dificuldades de aprendizagem como um
instrumento esclarecedor sobre a forma como o ensino e as condic¢des da sala de aula

podem ser melhorados e, este facto, torna-se vantajoso para todos os alunos.

Zeichner (1993) considera que o professor deve ser dotado de uma postura investigativa

e critica da investigacao feita pelos outros.

Bushberger (2002) acrescenta a necessidade de se introduzir uma dimensao
investigativa na formacdo inicial dos professores, considerando que esta é

imprescindivel.

Em suma, os pressupostos descritos, ajudam-nos a compreender os desafios ou
obstaculos que enfrentamos ao tornar a Educacgédo, um direito de todas as criangas. Tém
de se criar diferentes formas de organizacdo da classe, dos tempos e espagos didacticos,
dos objectos, recursos e estratégias pedagdgicas. Tem de se acreditar que a escola pode
inovar-se e, assim, enfrentar o desafio de ndo perpetuar desigualdades e injusticas

sociais.
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22 PARTE - ESTUDO EMPIRICO



1. NATUREZAE AMBITO DO ESTUDO

Um método é entendido como um conjunto especifico de procedimentos, técnicas,
ferramentas e documentacédo, a ser usado na resolucdo particular de um problema. A
metodologia define-se, assim, como o0 estudo dos métodos ou como a arte de dirigir o
espirito de investigacdo. De acordo com estas definicdes, a metodologia pode ser
encarada em termos abstractos como o estudo dos métodos e, em termos praticos, como
a logica aplicada a uma determinada situagdo, ou seja, como um conjunto ordenado de
ideias, (Yolles, 1999).

Neste estudo, a decisdo sobre a metodologia a adoptar decorreu de trés factores,

nomeadamente: natureza do estudo, tipo de dados a recolher e do tempo disponivel.

Esta pesquisa centra-se nos professores e tem como objecto de estudo compreender as
concepcOes dos professores face a inclusdo dos alunos com N.E.E. nas classes do

ensino regular.

1.1. QUESTOES E OBJECTIVOS DO ESTUDO

Para a formulacdo das questbes de partida foram fundamentais os seguintes

procedimentos:

e A minha experiéncia e conhecimentos acerca da problematica colocada pelos

alunos com N.E.E. as escolas e aos professores;

e A revisdo da literatura sobre a problematica da inclusdo educativa das
criangas com N.E.E., no sentido do estabelecimento de um quadro conceptual

de referéncia;

. A analise dos dados recolhidos através de entrevistas semi-directivas a

professores com experiéncia no trabalho com alunos com N.E.E.
Deste modo, foram formuladas as seguintes questdes:

e  Qual a opinido dos professores sobre a Educacéo Inclusiva?
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e Quais os aspectos considerados essenciais pelos professores para a

inclusdo educativa dos alunos com N.E.E.?

e  Quais as dificuldades que os professores encontram no trabalho com alunos
com N.E.E.?

o Quais os aspectos considerados relevantes para uma melhor preparagéo

dos professores para o trabalho com alunos com N.E.E.?

Face a estas questdes, foram definidos os seguintes objectivos especificos:

o Caracterizar as concepgles dos professores face a inclusdo educativa dos

alunos com N.E.E.;

e  Caracterizar 0s aspectos considerados relevantes para uma melhor

preparacdo dos professores no trabalho com alunos com N.E.E.;

e  Conhecer a opinido dos professores sobre a importancia do trabalho do

professor do ensino especial,

o Conhecer a opinido dos professores sobre os recursos disponibilizados para

a inclusdo dos alunos com N.E.E. nas escolas do ensino regular.
1.2. PARADIGMA DO ESTUDO

Tendo em conta 0s objectivos propostos, este trabalho de investigagéo insere-se numa
abordagem interpretativa, uma vez que se procura conhecer e valorizar a perspectiva
dos sujeitos sobre as questdes previamente definidas (Bogdan & Bilken, 1994). Este é
um estudo de natureza qualitativa, no qual a preocupacdo central € a compreensdo

aprofundada de uma determinada problematica.

Segundo Bagdan e Biklen (1994), os investigadores qualitativos partem para um estudo
munidos dos seus conhecimentos e da sua experiéncia, com hipéteses formuladas com

0 Unico objectivo de serem modificadas e reformuladas a medida que vao avangando
(p.84).

A investigacdo traz, inevitavelmente, uma grande carga de valores, interesses e

principios que orientam o investigador na procura do conhecimento cientifico. Esse
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conhecimento “(...) vem igualmente marcado pelos sinais do seu tempo, comprometido
com a sua realidade histérica.” (Ludke & André, 1986).

A vantagem da utilizacdo de uma metodologia qualitativa em estudos em que se
pretende compreender e descrever situacGes de ensino, nas quais tém especial
relevancia os pensamentos dos professores, tem sido largamente divulgada por varios
investigadores (Clark, 1986, p.94).

Segundo Eisner (1991), no contexto da Educacdo, a investigagdo qualitativa significa,
que é atraves do nosso sistema sensorial que todas as qualidades sdo experienciadas e
sdo tanto mais securizantes quanto elas estiverem presentes, quer no ambiente, quer de
uma imaginacdo activa. A capacidade de experienciar qualidades é uma forma de
realizacdo humana, que depende de um acto de pensamento e a experiéncia qualitativa
depende das formas qualitativas de investigacdo. Ver, ouvir e sentir sdo aprendizagens,

que usadas de forma subtil ajudam na diferenciacdo dos dados perceptiveis.

Entendemos, tal como Flores (1994), por estudo qualitativo, um estudo em que a
finalidade da investigacdo € compreender e interpretar a realidade tal como é entendida
pelos sujeitos participantes e em que os “dados” estudados séo relativos as interacgdes

entre sujeito e investigador.

Berger (2000) discute a diferenca entre investigacao qualitativa e quantitativa. Para este
autor, qualidade tem a ver com a resposta a pergunta "de que tipo?", enquanto

quantidade tem a ver com a resposta a pergunta “quantos?”.

Muitas vezes, os investigadores quantitativos sdo acusados de ser demasiado restritos,
porgue s se interessam pelo que podem contar e medir, esquecendo, muitas vezes, o

que realmente importa.

E objectivo dos investigadores qualitativos, compreender melhor o comportamento e
experiéncias humanas, tentar entender o processo mediante o qual as pessoas constroem
significados e descrevem em que consistem estes mesmos significados, através de uma

observagdo empirica. (Bogdan & Biklen, 1994).

Para Botelho (2002), na investigacdo de opinido (investigacdo qualitativa) o
investigador centra-se em casos Unicos ou em varias pessoas, em situacGes ou
organizacfes. Segundo a mesma autora, a investigacdo qualitativa descreve casos
unicos ou procura desenvolver afirmacfes gerais baseadas nas questdes comuns aos

varios casos e visa descrever as caracteristicas especificas dos fendmenos sociais e
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educacionais, podendo desenvolver esforcos, no sentido da generalizagdo e da

teorizagéo.

Segundo Bogdan et al. (1994), os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e
procedimentos que lhes permitam tomar em consideracdo as experiéncias do ponto de

vista do informador.

E na reflexdo e na critica sistematica a perspectiva positivista, em relagdo a prética
cientifica, onde o papel do investigador tem uma postura neutra e passiva, na
observacao e registo dos fenomenos (Ferreira de Almeida & Madureira Pinto, 1990,
p.62). E, especialmente, adequado a investigadores individuais porque lhes da
oportunidade de focar um aspecto do problema num curto espago de tempo (Bell, J.,
1999).

Estas criticas fundamentam-se, principalmente, na natureza do trabalho cientifico, no
dominio das Ciéncias Sociais, onde o investigador tem um papel privilegiado, na forma
como delimita o seu campo de “intervencdo”, como sustenta o seu trabalho, como
delimita o seu objecto de estudo, sustentando-o no conceptual tedrico, ou seja, no
“fechamento controlado do campo analitico”, como dizem Ferreira de Almeida e
Madureira Pinto (1990, p.62).

O investigador intervém, permanentemente, na realidade do seu estudo, quando
estabelece limites do objecto em estudo, questiona, atribui sentidos e significagdes e até

quando interpreta.

O acesso do investigador esta condicionado pelas interpretacfes dos actores sociais que
sdo informadores privilegiados dos processos, dai que a matéria-prima com que lida,
sejam as realidades e ndo a realidade.

O presente estudo é um estudo qualitativo, mais precisamente um estudo de caso, o0 que
implica privilegiarmos os processos relacionais e a interpretacdo do significado que as
pessoas dao as coisas. Optamos pelo estudo de caso, visto que esta metodologia permite
compreender melhor a particularidade do fendmeno em estudo (Ponte, 1991). A
metodologia seguida relaciona-se, deste modo, directamente com o objecto de estudo,

com o problema levantado e com as questdes e objectivos da investigacéo.

Ao optarmos por esta metodologia de investigacédo, pretendemos que o produto final se

baseie numa analise de contedo das entrevistas e que o estudo permita ao leitor pér-se
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no lugar do professor, apercebendo-se dos seus pensamentos, das suas escolhas e

opinides, possibilitando a compreensédo de alguns comportamentos.

A investigagdo € sempre um papel social, através do qual os grupos humanos
transformam o conhecimento que tém da realidade, transformando ao mesmo tempo a

sua maneira de agir sobre esta realidade (Vielle P.J., volume XI, n°.3, 1981, p.339).

Em suma, os factores concretos em que este estudo se baseia, 0 Seu objectivo, a
natureza das questdes levantadas e o produto final que se pretende, apontam para a
utilizacdo de uma metodologia qualitativa, baseada numa analise de contetdo das
entrevistas feitas aos professores, apresentando caracteristicas proximas do paradigma
interpretativo e dos estudos de caso. O paradigma interpretativo subscreve uma
perspectiva relativista da realidade. Dentro do paradigma interpretativo, o estudo de
caso Vvisa conhecer o como e 0s porqués de um fendmeno ou entidade bem definida — o

Caso.

1.3. DESIGN DO ESTUDO

O paradigma utilizado nesta investigacéo € a metodologia de estudo de caso.

Do ponto de vista metodolédgico e adoptando a terminologia de Huberman e Miles
(1991), esta investigacdo identifica-se com um estudo de caso unico, na medida em que
procuram analisar “os fenOmenos num contexto circunscrito”, que é representado por
um pequeno grupo. Estudo de caso mdaltiplo, porque tem varios participantes, podendo

cada um ser considerado um caso.

Quer os pressupostos de partida, quer os procedimentos preconizados, assim como 0s
propoésitos esperados, configuram esta investigacdo no quadro de uma abordagem
metodologica de natureza qualitativa, apresentando caracteristicas proximas do

paradigma utilizado nos estudos de caso.

Optamos pelo estudo de caso, uma vez que esta metodologia permite compreender
melhor a particularidade do fendmeno em estudo (Ponte, 1991). Esta relaciona-se
directamente com o objecto de estudo, com o problema levantado e com as questfes e

objectivos da investigacao.
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Segundo Bogdan e Biklen (1994) o estudo de caso consiste na observacao detalhada de
um contexto ou individuo, de uma Unica fonte de documentos ou de um acontecimento
especifico, sendo particularmente utilizado neste tipo de investigacdes. Baseia-se no
trabalho de campo para o estudo de uma pessoa ou de um dado grupo social, de um
programa ou de uma realidade de uma instituicdo, recorrendo para isso a entrevistas,

guestionarios e analise documental.

A natureza seguida neste estudo é descritiva e qualitativa, na medida em que decorre

num contexto natural.

A recolha de dados foi realizada através de entrevistas semi-directivas, andlise

documental (documentos, oficios e legislacdo) e inquéritos.

As entrevistas semi-directivas realizadas a gestora do Po6lo n® 8, tiveram como
objectivo geral especificar, clarificar, bem como aprofundar alguns dados sobre a
opinido dos professores acerca da inclusdo dos alunos com N.E.E. nas classes do

ensino regular.

O inquérito aos professores, como método de recolha de informac&o, serviu de recurso
complementar e permitiu assegurar uma melhor compreensdo e integracdo da
multiplicidade de aspectos a serem considerados, nomeadamente do significado que 0s
sujeitos atribuem a determinados fendmenos. Ou seja, traduziu 0 modo como o sujeito
organiza as suas experiéncias, pois estas apenas assumem a sua verdadeira dimensao

quando devidamente contextualizadas.

A analise dos dados desenvolveu-se através do cruzamento da informacéo proveniente
de entrevistas semi-directivas, de inquéritos a professores da instituicdo em estudo e de

analise documental.

De acordo com Tesch (1990) existem varios tipos de analise de dados num estudo de

caso, tais como:

e Analise de natureza interpretativa: surge quando se pretende analisar com
pormenor os dados recolhidos, organizando-os e classificando-os em

categorias, com o intuito de explicar o fendmeno em estudo;
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e  Analise de natureza estrutural: aparece quando a finalidade é a analise de
dados, no sentido de identificar padrdes que permitam explicar o fendmeno em

estudo;

e Analise de natureza reflexiva: surge quando o objectivo é interpretar ou

avaliar o fendmeno objecto de anélise.

Neste estudo sdo evidentes sinais de um paradigma interpretativo e reflexivo da
investigacdo em Educacédo, ndo existindo preocupacao de generalizacdo de hipdteses
que se confirmam estatisticamente, mas sim o cuidado em apresentar algumas
descobertas particulares que representam a visdo de alguém que esta por dentro da

investigacdo e em contacto com o grupo estudado.

14. CONTEXTO DO ESTUDO

Este estudo desenvolveu-se numa escola da cidade da Praia. Importa referir que nesta

escola existem integradas criangas com N.E.E..

1.4.1. Caracterizacédo da Escola

O Pélo educativo nimero VIII, designada de “Capelinha” fica situada na parte baixa do
Bairro de Achadinha do Meio ao lado da Avenida Cidade Lisboa, confrontando a Norte
e Oeste com a povoagédo de Achadinha Meio, a Sul com a estrada de acesso a0 mesmo
Bairro, a Este com a estrada principal e com a Avenida Cidade de Lisboa na Fazenda,
distando aproximadamente a 100 metros da Igreja Nova Apostolica, ponto de referéncia

principal para quem chega do interior de Santiago.

O nome “Capelinha” deve-se a sua configuragdo arquitectonica que se assemelha a
edificios religiosos — “capela” -, construidos num lote de escolas do mesmo nome. A
sua construcdo foi desenvolvida no ambito do projecto USAID, uma ONG do Estados

Unidos da América do Norte que apoia Cabo Verde.

Inicialmente, o P6lo tinha oito salas de aula, construidas em pedras rusticas e cobertas
de telhas vermelhas de fabrico nacional — MAC, uma das maiores infra-estruturas
escolar do EBI na época, porque data dos anos 79/80. O Pdlo é protegido por um grande

muro feito de pedra, com grades de ferro na parte superior e um portdo na parte sul que
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da acesso ao recinto, ou seja, 0 patio tem uma vasta area que faz desta escola, uma das

maiores do Pais.

O Polo em referéncia, onde passou a funcionar a Escola do Magistério Primério da Praia
nos anos 80, detém, até ao momento, um centro de estagio onde se desenvolve o Nucleo

de estagio de professores em formacéo da escola de formacdo de professores da Praia.

Actualmente conta com 22 salas de aulas, um gabinete do gestor, duas salas anexas que
funcionam como secretaria, varias casas de banho, uma cozinha, uma placa desportiva e
um palco para as actividades culturais. A escola possui, também, um grande pétio
exterior, arborizado e com um aspecto ambiental verdejante, sendo utilizado nas

actividades de cariz sécio educativas.
1.4.2. Recursos Humanos da Escola

Os recursos humanos da escola constituem-se em corpo docente, corpo discente,

pessoal administrativo e pessoal auxiliar.

Pessoal docente

Docentes Idade Habll!tagoes Local qe Hab'lllt_agoe's Temp_o de Vinculo
Académicas formacéo Profissionais Servigo
Nede | o | oo | ES ES No | O c/ Sem | Soy= | <o o | Even
inquiridos ou = =0u="1 comp/ | Incom/ | Pais : Form/ | Form/ | 5anos =24 tual
Pais anos
28/
E 10/M 20 46 22 11 34 4 38 0 21 13 16 22

e Pessoal discente
O Polo comporta um total de 1364 alunos oriundos de diversos bairros da Praia,
contendo alunos de diferentes classes socioecondmicas. Esta escola é bastante
procurada pelos pais e encarregados de Educacdo devido a simpatia do trabalho

prestado que os professores tém granjeado ao longo dos anos.

44




e Quadro de alunos por anos de escolaridade

Turmas Turmas Turmas Turmas Turmas Turmas
1° Ano 2° Ano 3° Ano 49 Ano 59 Ano 6%no
5 7 9 5 4 7

Obs: Ratio 38 alunos por turma.

e No Pélo trabalham:

Gestora
(Directora) 1

Professores 38

Administrativos

Cozinheiras

Auxiliares

Guarda

NN AW

Jardineiro

1.4.3. Caracterizacdo da Amostra

Foram inquiridos 38 (100%) professores do Ensino Basico Integrado de diferentes fases
e um gestor do Polo da escola seleccionada (Capelinha da Fazenda). Dos 38 professores

inquiridos, 73,6 % (28) sdo do sexo feminino e 26,3 % (10) do sexo masculino.

A média de idade dos professores inquiridos apresenta-se entre 0os 20 e 0s 46 anos,
sendo que 26% (10) dos professores tem idade compreendida entre 31 a 35 anos, (5)
cinco professores entre 36 e 0s 40 anos, 13%, (10) entre 41 a 45 que corresponde a 26%
e (11) professores com idade superior aos 46 anos (28%). Existe apenas (1) um
professor com idade compreendida entre 20 e 25 anos de idade, 0 que correspondente a
3%.

Relativamente as habilitacdes literarias, (4) quatro professores tém o 3° ano do curso
geral, (6) seis 0 ensino secundario incompleto, (12) doze o ensino secundario completo

e (9) nove 0 ano zero e 0 12° ano.
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Quanto as habilitacbes profissionais, existem (22) vinte e dois professores com
formacdo do Instituto Pedagdgico, (5) cinco com formagdo do Magistério Primario, (3)
trés com 1.2 fase de formacdo em exercicio, (3) trés com licenciatura, (2) dois com
outras formacdes, (3) trés sem formacédo. A maioria dessas formacdes (34) foi realizada

no Pais.

Estes professores leccionam desde o 1.° ano ao 6.2 ano de escolaridade - nove
professores tém o 3.° ano, cinco o 1.° ano, sete 0 2.° ano, cinco o0 4.° ano, quatro 0 5.°

ano e sete professores 0 6.° ano de escolaridade.

No que respeita ao tempo de servico prestado a Educacéo, este varia entre 0s cinco e 0s
vinte e quatro anos, existindo doze professores com 10 a 15 anos de docéncia, nove com
mais de 24 anos, oito com 16 a 20 anos de carreira, cinco com 21 a 24 anos de servigo e
apenas 4 contam entre 5 a 10 anos de carreira. Num total de 38 professores, 23 deste
que corresponde a 57% pertencem ao quadro do Ministério da Educacao e do Desporto,
15 professores, isto é 39%, ainda sdo eventuais (vinculo precario) embora contenham

mais de cinco anos de docéncia.

1.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA E TRATAMENTO DE
DADOS

Os instrumentos de recolha utilizados foram: o inquérito por questionario - aplicado aos
professores e com o0 objectivo de identificar e caracterizar a situacdo de integracédo de
criangas com N.E.E. nas escolas bésicas da Praia -; e uma entrevista semidirectiva a

uma gestora do P6lo da escola seleccionada.

O inquérito por questionario foi aplicado, primeiramente, a um grupo restrito de
professores e gestores, com o objectivo de testar a compreensdo, relevancia, clareza,
validade e fiabilidade das perguntas do questionario) evitando, deste modo,
interpretagdes ambiguas das perguntas formuladas. O instrumento de recolha de dados é

de natureza tipo semi-estruturada, contendo perguntas abertas e fechadas.

A entrevista a gestora do Polo foi realizada mediante um guido de perguntas formuladas
sob a forma de tdpicos, permitindo ao inquirido emitir livremente as suas opinides,

percepgdes e interpretacdes acerca do fendmeno em estudo.
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1.5.1. As Entrevistas

As entrevistas, enquanto ferramentas de investigacdo, definem-se como “ um dialogo
iniciado pelo entrevistador com o propdésito de obter informacdo relevante para a
investigacdo e focalizado por ele sobre um conteddo especificado pelos objectivos de
investigacdo” (Cohen & Manion, 1990, p.378).

Ghiglione e Matalon (2001) reforcam, referindo que a entrevista é “uma conversa
tendo em vista um objectivo” (p.65). Assim, na entrevista é estabelecida uma relacéo
entre o entrevistador e o entrevistado que visa a obtencdo de informacdo importante
para a investigacdo, que permita a descricdo dos fenomenos. A descricdo de fendOmenos
é uma das caracteristicas fundamentais nas abordagens qualitativas (Bogdan & Biklen,
1994).

Segundo Ghiglione e Matalon (2001), os objectivos de investigacdo da entrevista

podem situar-se em quatro niveis diferentes:
o Exploracdo (de algo que desconhecemos);

e  Aprofundamento (assuntos que necessitam de maior explicacdo para se

compreender a totalidade do seu fenémeno);

o Verificagdo (dominios suficientemente bem conhecidos que queremos

verificar na sua aplicagéo e evolugdo em contextos diferentes);

e  Controlo (validacdo parcial dos resultados — a entrevista ndo surge como

método principal).

Tendo em conta estes niveis, 0s mesmos autores identificam trés tipos de entrevistas
que procuram responder as necessidades da investigacdo: directiva, semi-directiva e

nao directiva.

E de referir que a tipologia utilizada neste estudo foi a entrevista semi-directiva, em
que o entrevistador segue de forma aleatéria um conjunto de questdes provenientes de
um quadro teorico, de modo a aprofundar ou ver a evolucdo daquele dominio na

populacao que esta a investigar.
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Assim, aquilo que distingue a entrevista ndo directiva da semi-directiva € a utilizacéo
constante do quadro teérico que se usa para a construgdo do guido de entrevista. O
discurso e o pensamento do entrevistado podem ser interrompidos por uma outra
questdo, de modo a balizar a informacdo que se pretende recolher. Por outro lado, o
grau de ambiguidade € mais reduzido do que nas entrevistas ndo directivas. Uma
entrevista semi-directiva ndo € livre e aberta nem comporta um conjunto rigido de

guestdes; existem algumas perguntas que guiam a conversa.

Para Ghiglione & Matalon (2001), a entrevista semi-directiva permite que partindo de
um quadro de referéncia ja existente, se alargue o conhecimento prévio de ja se dispde.
Trata-se de uma entrevista orientada por objectivos, funcionando as perguntas como
topicos para o entrevistado desenvolver e onde o entrevistador ndo assume um papel

directivo mas apenas motivador das respostas.

Na preparacdo das entrevistas semi-directivas tem-se em consideracdo os objectivos
gerais da investigacdo que sdo especificados noutros mais detalhados e estes ultimos
traduzem-se nas questdes a colocar. Por esta razdo entendemos que a entrevista é o

instrumento de recolha de dados mais adequado para este estudo.

Apos a realizacdo da entrevista, procedeu-se a recolha de dados de opinido que
permitissem ndo s6 fornecer pistas para a caracterizagcdo do processo em estudo, como
também conhecer alguns aspectos relativos aos intervenientes do processo. A entrevista

revelou-se ainda relevante para a construcao do inquérito.

Numa primeira etapa, constituiu-se a primeira versdo, tendo esta sido submetida a
apreciacao de dois docentes que emitiram pareceres sobre o contetudo do instrumento e
as adaptacOes a efectuar. Os contributos recolhidos conduziram a elaboracdo de uma

segunda e Ultima versdo do instrumento.

Esta nova versdo da entrevista foi também testada através de um pré-teste, com a
administracdo a um outro grupo de dois professores, pertencentes a outro
estabelecimento de ensino. As opinides e criticas deste grupo de docentes permitiram
concluir que as alteragbes consideradas foram adequadas, pois houve concordancia nas
questdes apresentadas, ndo se gerando ddvidas na natureza e na forma como as
questdes foram colocadas. Este processo resultou, assim, numa ultima versdo do

instrumento (Anexo 3 — Guido de entrevista).
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O guido da entrevista validado foi aplicado a uma gestora do P6lo nimero VIII, Escola

Capelinha da Fazenda.

O entrevistador possuia um guido de registo que foi utilizado & medida que decorreu a

conversa. Procurou-se dar a “palavra” ao entrevistado.

Durante a entrevista houve o cuidado de colocar as questdes de modo a néo influenciar
0 entrevistado, ou seja, utilizou-se uma conducdo semi-directiva, sem prejuizo de uma
prévia estruturacdo, sendo esta desenvolvida em termos de objectivos gerais e

especificos.

Houve, ainda, a preocupacdo de legitimar a entrevista e, por isso, foi esclarecida a
situacdo decorrente da proposta de dialogo, a posi¢do do investigador no processo de
investigacdo, assim como a finalidade e caracteristicas principais da investigacdo. Foi

igualmente garantida, a total confidencialidade e o anonimato das declaracdes.

Seguidamente, procedeu-se a motivacao dos entrevistados visando-se uma participagdo

efectiva e uma colaboracdo produtiva.

A entrevista foi realizada durante o més de Maio do ano de 2010, sendo que a
entrevistada autorizou a gravacdo da entrevista que teve uma duracdo media de 50
minutos. A entrevista realizou-se na escola depois do horario de trabalho da gestora do

Pélo.

O entrevistador teve o cuidado de calendarizar a entrevista para dias em que esta tivesse
mais disponibilidade, garantindo, deste modo, mais tranquilidade e disponibilidade e

consequentemente mais rigor na informacao recolhida.

A entrevista foi organizada em temas de modo a facilitar o processo de recolha de

informacdo e a permitir uma maior estruturagdo na codificacdo e analise dos dados.

1.5.2. O inquérito

O inquérito como método de recolha de informacdes que obedece a regras para que ela
seja eficaz, por isso levou-se em consideracGes o seguinte:

- Adequar a linguagem a classe que se o questionario, isto é o publico-alvo;

- Estabelecer o nimero de questdes, adequar ao tema que se pretende que o inquirido
responda.
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O inquérito foi tratado em trés fases:
1. Fase de preparacao
a) Definir o inquérito
b) Identificar a escola visada
c) Definir a amostra o nimero inquéritos a realizar
2. Fase de elaboracéo
a) Definir-se a estrutura do questionario (aberto/fechado)
b) Elaboracdo das questdes sobre o tema

c) Seleccdo das questbes consideradas mais importantes, ainda levou-se em
conta o tempo para o respondente e quem analisa o inquérito.

3. Fase de aplicagao
a) Explicou-se os objectivos do inquérito
b) Garantiu-se o anonimato

c) N&o se fez nenhuma insisténcia em caso de recusa do inquirido

Foram realizados inquéritos por questionario a totalidade dos docentes 100% (38).

As questdes foram agrupadas em trés categorias: identificagdo do inquirido e sua
opinido acerca da incluséo das criangas com N.E.E. na escola e na sua prépria sala de
aula. Uma outra categoria refere-se aos cuidados tidos na preparacdo do trabalho

pedagdgico e, por fim, a ultima diz respeito as estratégias pedagogicas utilizadas.
Os dados foram tratados com auxilio do programa Excel.

A recolha de dados é realizada mediante o preenchimento individual do formulario por
cada respondente de forma individual, e decorrera atendendo ao cumprimento dos
seguintes critérios:

v' Explicacgdo prévia dos objectivos do estudo;

v Solicitacdo da colaboracdo voluntaria dos mesmos;
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v Garantia da confidencialidade das informac@es prestadas.

- Estrutura do Questionario (perguntas abertas e fechadas)
Obs. Escala de Likert

O guido de Inquérito por Questionario esta organizado por blocos de perguntas seguinte
forma:
| — Identificacdo do sujeito, habilitacbes académicas e profissionais,

Il — Situacdo profissional
Il — Accdes de Formagéo
IV — Prética pedagogica e Preparacdo da Aula

V — Metodologia utilizada na sala de aula.

Os dados recolhidos serdo analisados da seguinte forma: Analise de contetdo, Analise

estatistica, programa Excel.

2. APRESENTACAO E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

De seguida passamos a apresentacdo e a analise dos dados resultantes do inquérito

passado aos participantes no estudo.

A amostra é constituida por trinta e oito docentes, sendo que 74% pertence ao sexo
feminino e 26% ao sexo masculino, corroborando como muitos autores que constatam o

fendmeno de efeminizacéo do corpo docente ao nivel do ensino bésico.

A idade do puablico inquirido estd compreendida entre 20 anos de idade a superior a 46
anos sendo maior incidéncia na faixa de maiores de 46 anos (29%) e menor na faixa 20-
25 e 26-31 anos com 3%.
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e HabilitacGes académicas

Relativamente a formacdo académica a maioria (34%) possui 0 ensino secundario
completo, 24% possui 0 12 ° ano e o0 ano Zero, 13% possui apenas o0 3° ano do curso
geral, os restantes 16% possui 0 ensino secundario incompleto.

A idade do publico inquirido encontra-se compreendida entre os 20 anos e mais de 46
anos, tendo maior incidéncia na faixa de 46- 55 anos (29%) e menor na faixa 20-25 e
26-31 anos com 3%.

Gréficol — Habilitagcdes Académicas
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e Habilitacgbes Profissionais

Cerca de 89% do universo entrevistado realizou a sua formacéo profissional no pais. O
IP Instituto Pedagogico, Escola de Formacédo dos Professores € a instituicdo com maior
incidéncia (58%) de formandos; 3% do publico realizou formagdo em outras
instituicoes.

Gréfico 2 Formacéao Profissional
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e Tempo de Servico na Carreira

No que respeita a experiéncia profissional e tempo de servico, a maioria dos inquiridos
possui de 0 a 5 anos de trabalho 39% e 24 % (11 a 15), o que dizer que temos uma

equipa jovem de profissionais.

Gréfico 3- Experiéncia Profissional
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O corpo docente ndo possui uma estabilidade profissional, considerando que 58% desse

publico tem contrato de trabalho a prazo, ou seja um vinculo precario.

Sabe-se que o vinculo laboral constitui um factor de estabilidade no trabalho, revelando-

se como uma motivacéo profissional. Somente 39% séo efectivos (quadro I).

Quadro 1- Situacao laboral

Tipos de vinculo %
Eventual 58
Efectivo 39

Uma parte (29%) do publico inquirido afirma ndo estar preparado para trabalhar com
criancas com N.E.E., apenas 8 % dizem sentir-se capacitados para o desempenho dessas

funcdes. Contudo, 63 % dos participantes ndo sabem ou néo responde.

Quadro 2- Capacitacdo para trabalho com N.E.E.

Competéncia %
Preparada 8
Né&o preparado 29

Relativamente ao trabalho realizado com criancas com N.E.E., 29% declaram ter
realizado um trabalho de qualidade, enquanto 11% ndo tém esta opinido. Mais da

metade (60%) néo responde ou nédo sabe.

Quadro 3 - Qualidade de trabalho oferecido

Resposta | %
Sim 29
Néo 11

2.1. OPINIAO SOBRE INCLUSAO DE CRIANCAS COM N.E.E.

No que respeita a inclusdo de criangas com N.E.E. no Sistema Educativo 37% dos
inquiridos concordam com a inclusdo destas criancas, enquanto 3% ndo concordam.

Cerca de 60% n&o sabe e ndo respondem.
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Quadro 4-Incluséo de criancas com N.E.E. no sistema educativo

Resposta %
Sim 37
Né&o 3
Sem resposta 60%

Cerca de 39% dos docentes aceitam que as criancas portadoras de N.E.E. sejam
integradas nas suas proprias classes, 18% discordam dessa medida e 41% néo tem

opinido sobre a questéo.

Quadro 5- Incluséo de criancas com N.E.E. na turma

Resposta %
Sim 39
N&o 18
Sem Resposta 41%

Sobre incluir criangcas com N.E.E. na turma, 39% responderam que sim, 18% acham que
nédo se deve incluir nas turmas estas criancas e 41% ndo responderam a questdo. Neste
caso particular ndo existe uma consciéncia clara sobre os direitos a Educacdo de

criancas com N.E.E.

2.2. OPINIAO SOBRE AS ATITUDES/PRATICAS DOS DOCENTES FACE A
INCLUSAO

Preparacao do trabalho pedagogico (Quadro 6)

A maioria das vezes 0s docentes planificam os conteidos a serem trabalhados nas aulas,
segundo afirmam 18% dos participantes. Para 6% destes profissionais o trabalho
pedagdgico € planificado, algumas ou muitas vezes, enquanto 76% nao expressaram

qualquer opinido.
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e Estratégias na Planificagdo incluindo as N.E.E.

Cerca de 74% declaram que muitas vezes estabelecem estratégias pedagogicas para o
alcance dos objectivos; 3% dizem fazé-lo sempre; enquanto 5% declaram raramente
fazem e 11% assumem que algumas vezes usam definicbes de estratégias na

planificacdo, ficando 7% dos professores que ndo avangam com qualquer resposta.

e Producéo de materiais didacticos

No que diz respeito a producdo de material didactico existe uma preocupa¢do na sua
producdo, pois 37% dos inquiridos asseguram que algumas vezes produzem esse
material e 24% dizem fazé-lo muitas vezes. Cerca de 29% assume que raramente produz

0s materiais didacticos e 10 % dos professores ndo respondem.

¢ Planificacéo das aulas

Cerca de 13% dos professores afirmam que planificam muitas vezes as suas aulas e
produzem materiais didacticos tendo em conta os alunos com N.E.E. No entanto 1%
declara nunca se preocupar em fazé-lo. 16% dos professores planificam, as vezes, as
actividades atendendo as diferencas individuais e ritmos de aprendizagem dos alunos e

8% referem que raramente o fazem.
e Utilizagao de manuais adoptados

Mais de metade (55%) dos professores diz utilizar manuais adoptados pelo Ministério
da Educacdo para todos os alunos; 18% respondeu algumas vezes e 5% raramente

utilizam os manuais.

e Curriculum

Cerca de 16% declaram que algumas vezes consideram o curriculo nacional como
referéncia na preparacdo de aulas independentemente de ter alunos com N.E.E.,
enquanto 8% dizem que nunca o considera. De resto, 11% afirmam que tém como

referéncia o curriculo nacional na sua planificacédo, e 13% raramente o consideram.

Para 26% dos inquiridos, muitas vezes ou sempre, o curriculo nacional é considerado
como referéncia mas com as devidas adaptacdes para alunos com N.E.E. e 5% refere-se
a nunca o fazer. Uma grande maioria (73%) adapta sempre o curriculo ou pelo menos

frequentemente o material pedagdgico a realidade dos alunos, no entanto 3% ndo o faz.
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Uma percentagem de 8% declara que nunca cooperam com colegas e com o Nucleo

Pedagdgico na elaboragcdo e desenvolvimento de programas de ensino e 53% dizem

sempre o fazerem.

Quadro 6 - Frequéncia da realizacdo de actividades pedagdgicas

Actividades Frequéncia (%)
Nunca | raramente | Algumas | Muitas | Sempre
vezes vezes

Planificacdo de conteidos 18 3 3
Definicdo de estratégias 5 11 74 3
Producdo de material de acordo com as 29 37 24
necessidades dos alunos
Planificacdo incluindo N.E.E. 8 5 26 8
Planificacdo e produgdo com N.E.E. 1 2 2 13 2
Planificacdo de actividades atendendo as 8 16 15
diferencas individuais e ritmos de
aprendizagem de cada aluno
Utilizo os manuais escolares adoptados 5 18 26 29
pelo Ministério da Educacdo para todos
os alunos
Considero o curriculo nacional como 8 13 16 13 11
referéncia, na preparacdo do trabalho,
independentemente da N.E.E.
manifestada
Considero o curriculo nacional como 5 11 18 8 18
referéncia, na preparacdo do trabalho,
mas adapto os objectivos aos alunos com
N.E.E.
Adapto 0s materiais pedagdgicos a 3 5 34 39
realidade e necessidades dos alunos
Coopero com 0s meus colegas e com 0 8 16 53

Nulcleo Pedagogico na elaboracdo e
desenvolvimento dos programas de
ensino para a escola onde exerco
actividade profissional

Quadro 7- Programas curriculares adaptados a alunos com N.E.E.

Respostas %
Sim 55
N&o 16
s/ resposta 21
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2.3. RESPONSABILIDADE NA PROMOCAO DE FORMACAO EM N.E.E.

Cerca de 24% dos inquiridos afirma que o facto de contarem com a presenca de alunos

com N.E.E. nas suas salas de aula faz com que muitas vezes tenham que alterar os

modos de funcionamento da turma, preparando de forma mais cuidado e diversificando

estratégias no sentido de melhorarem a qualidade do ensino prestado aos alunos.

Gréfico 4 - Apoio especializado na preparacgao de aulas
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Quadro 8- Estratégias de ensino aprendizagem
Actividades Frequéncia
Nunca | Raramente | Algumas | Muitas | Sempre
vezes vezes
A incluséo de criangas com N.E.E.
na turma fez mudar a minha forma 18 3
de preparar as aulas
Procuro estimular os alunos néo
portadores de deficiéncia a colaborar
nas actividades conjuntas com as 5 11 74 3
criancas com N.E.E.
os alunos com N.E.E. séo colocados
nos grupos e com as tarefas de
grupos € com 29 37 24
acordo as suas limitagdes
Recebe apoio especializado na
preparacdo das aulas para os alunos 26 13 3 5 3
com N.E.E.
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2.4. OPINIAO SOBRE A ADEQUACAO DOS RECURSOS DA ESCOLA
PARA COM CRIANCAS COM N.E.E.

Quadro 9 - Escolas preparadas para inclusdo de criangas com N.E.E.

Respostas | %
Sim 11
N&o 68
S/ resposta | 11

Cerca de 11% dos inquiridos acredita que as escolas estdo preparadas para acolher
criancas portadoras de N.E.E. e 68% dizem n&o ter essa certeza.

e Alunos com N.E.E. sentem integrados

Aproximadamente 58% dos entrevistados sdo da opinido que os alunos com N.E.E.

sentem-se bem integrados na escola, embora 13% pensem o contrario.

Quadro 10 — Alunos com N.E.E. sentem integrados

Respostas | %
Sim 58
Né&o 13

S/ resposta | 29

e Aceitagdo dos alunos a colegas com N.E.E.

Inquiridos sobre a aceitacdo por parte dos alunos de colegas portadoras de N.E.E., 66%
entendem que as criancas com N.E.E. sdo bem aceites pelos seus colegas e 8%

consideram que existe alguma rejeicao por parte dos mesmos.

Quadro 11 — Aceitacdo dos alunos a colegas com N.E.E.

Respostas | %
Sim 66
Nao 8

S/resposta | 26
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e Avaliacdo do desempenho de alunos com N.E.E.

Relativamente a avaliacdo de desempenho das criangcas com N.E.E., uma pequena
percentagem (8%) avalia de forma positiva. Para 16% essa avaliacdo € negativa e 76%

dos inquiridos ndo expressam opinido.

Quadro 12 — Avaliacéo do desempenho de alunos com N.E.E.

Respostas %
Sim 8

Né&o 16
S/ resposta 76

25. OPINIAO FACE A EXISTENCIA DE PARCERIAS COM OUTRAS
INSTITUICOES

Apoio pedagdgico nas estratégias de trabalho com N.E.E.

Cerca de 13% dos professores consideram receber apoio para tracar estratégias
pedagdgicas para criangas com N.E.E., enquanto 42 % afirmam nao ter esse apoio, 0
que de algum modo dificulta a qualidade do atendimento aos restantes alunos. 45% néo

respondem.

Quadro 13 - Apoio pedagogico nas estratégias de trabalho com N.E.E.

Respostas %
Sim 13
Né&o 42
S/ resposta 45

A existéncia de um nucleo de apoio junto da Direccdo Geral do Ensino tem-se
demonstrado insuficiente face a este problema. No que se refere a articulagdo entre a

escola e esses técnicos esta revela-se ainda muito dificil.
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1. CONCLUSOES

Neste capitulo é nosso proposito fazer um balango de todo o itinerario de investigacéo.
Desta forma, tentaremos expor a totalidade de constatagcbes que surgiram a partir dos

resultados do presente trabalho.

N&o se pretende que as conclusdes deste estudo sejam generalizadas a outros contextos,
mas sim comparadas com resultados de outros, com o objectivo de identificar e

contrastar as préprias subtilezas e matrizes que constituem a variabilidade contextual.

Assim, atingindo esta etapa do trabalho, parece tomar relevo a importancia de retornar
as questdes de investigacao referidas no inicio e confronta-las com os resultados obtidos
na investigacdo. Desta forma, apresentamos as conclusdes sob a forma de resposta as

questdes do estudo, confrontando-as com os dados da investigacao.

Num universo de 38 professores inquiridos, conclui-se que o tempo na docéncia, varia
entre 5 a 25 anos de servigo, com predominancia para sexo feminino, com mais nimero
de mulheres que homem e uma classe muito jovem, com apenas 21% de professores
aproximando a idade da reforma. 15% do total com vinculo precério, isto € com mais de
cinco anos no sistema, tempo mais de que suficiente para entrada no quadro, o que nao é

salutar no desempenho da funcéo.

Em relacdo a formacéo conclui-se que quase todos possuem a formagdo mesmo que nao

seja na docéncia como € o caso 2%.

A escola ja albergou no seu seio as mais diversas deficiéncias, isto &, tipos de
necessidades educativas variadas, embora ndo se vislumbra nenhuma medida de fundo
para fazer face a situacdo. Pelo que se conclui que houve um trabalho muito empirico,
atendendo o resultado das respostas dos inquiridos.

Conclui-se a partir dos aspectos inquiridos sobre a pratica em sala de aula, preparacéo e
planificacdo pedagogica, gestdo de curriculos, entre outros aspectos pedagogicos, de
que a atencdo as N.E.E. ndo é uma questdo, ou seja, uma preocupac¢éo da gestdo escolar

mas sim uma iniciativa de cada docente face a demanda em situagéo.

Existe uma indefinicdo por parte do corpo docente, uma incoeréncia em caso de

criangas com N.E.E., pelo que se torna necessaria uma cultura para essa pedagogia e sua
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saida que quase do papel, isto € do discurso politico para a pratica pedagogica.
Formac&o dos professores para as N.E.E. é um imperativo da situagdo, assim como a
introducdo desta valéncia na formag&o do Instituto Pedagdgico.

O trabalho com criangas com N.E.E. nas Escolas do Ensino Basico de acordo com o0s
dados aqui obtidos € um trabalho muito empirico. Nao se conhece nenhuma iniciativa
pedagdgica institucional tais como: Curriculum adaptado, material pedagogico para o
efeito, sistema de avaliagdo para essa franja atendendo o tipo de necessidades, professor
de apoio, formagéo aos professores da turma, enfim um conjunto de necessidades que
dao corpo ao trabalho e que contribui para fazer face as demandas existentes. Tendo em
atencdo todas essas dificuldades torna-se dificil realmente falar da incluséo ou escolas
inclusivas. Tende-se a confundir os conceitos de integragdo com a incluséo. Almeja-se a

inclusdo mas existe ainda um percurso a ser feito.
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2. RECOMENDACOES

Consideramos ter atingido 0s objectivos a que nos propusemos com este estudo.
Contudo, é do nosso entendimento que estas questdes podem ser exploradas em
trabalhos futuros, tanto mais que esta investigagdo apresentou as limitacGes ja

anteriormente indicadas.

Como resultado de tudo o que foi tratado neste estudo, achamos pertinente fazer
algumas recomendac0es, para que exista uma Educacgéo Inclusiva de sucesso e indicar

algumas sugestdes para futuros trabalhos e investigagdes.

Constatamos nesta investigacdo que a implementacdo de uma Educacdo Inclusiva
depende do esforco de todos o0s agentes envolvidos no processo educativo. A
responsabilidade do sucesso das praticas das politicas inclusivas ndo depende

exclusivamente da “boa vontade” dos professores.

Recomendamos uma aposta da parte dos 6rgaos governamentais na politica de inclusao
- que se invista na formacdo de professores de apoio bem como os professores do
ensino normal. Recomendamos, ainda, que estes disponibilizem verbas para que as
escolas possam adaptar as suas instalacdes e materiais pedagogico as caracteristicas de
todos os alunos; que assegurem a formagdo dos professores na area das N.E.E. e que
coloquem nas escolas técnicos especializados para trabalhar com os alunos com N.E.E.,
ou seja, devem-se criar nas escolas as estruturas basicas para que os professores e 0s
restantes agentes educativos ndo desmotivem, assegurando a construcdo de uma escola

inclusiva de qualidade.

No dominio da formac&o de professores, o estudo aponta para uma falha na formacao
inicial relativamente a preparacdo dos professores para trabalhar com alunos com
N.E.E.. Sendo assim, recomendamos aos estabelecimentos de ensino superior, que
incluam nos curriculos da formacao inicial, disciplinas relacionadas com a problematica
das N.E.E., da inclusdo e da diferenciagdo pedagdgica. No dominio da formacéo
continua, sugerimos que sejam criadas accdes de formacdo, que capacitem 0S
professores para o trabalho com criancas com N.E.E. e 0s ajudem a perspectivar
praticas que contenham outras formas de organizagdo e gestdo do trabalho na sala de
aula, diferenciando os percursos individuais dos alunos, no sentido do sucesso
educativo e de uma escola mais justa e inclusiva.
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Aos professores, actores principais no desenvolvimento deste processo, recomendamos
que tentem criar um cenario favoravel a inclusdo dos alunos com N.E.E., sem
prejudicar os restantes alunos da turma. Para tal, devem procurar apoio e formacéo,
comunicar e cooperar com 0s colegas e técnicos, para que exista uma participacdo de

todos os agentes envolvidos.
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3. LIMITACOES DO ESTUDO

Temos consciéncia de que as conclusdes de um estudo desta natureza ndo podem ser
generalizadas cientificamente, embora alguns estudos de caso possam ser generalizados

a propostas teoricas, 0 que nao € o caso da investigacao apresentada.

Este trabalho de investigacdo apresenta algumas limitacGes, as quais passamos a

descrever:

e A escolha dos docentes deste estudo podera ndo ser “tipica”, isto €, podera nédo ser
aguela que mais se assemelha com o conjunto de docentes que actuam nas nossas

escolas, visto todos eles terem experiéncia no trabalho com alunos com N.E.E.

e A dificuldade/impossibilidade em recolher duas vezes a mesma informacgéo devido
ao perigo de distorcdo, impossibilitou a possivel correc¢do no processo de recolha

através da repeticéo.

e A desejabilidade social das respostas, ou seja, a tendéncia para se responder de
acordo com 0 que se associa a uma maior aprovacgéo social. Porém, s6 um teste de
“desiderabilidade social” ou de “mentira” permitiria chegar a dados mais

objectivos.
e A existéncia de limitacdes de tempo.
e Caréncia de documentacdo e de acervo bibliografico nacional.

e Problemas de interpretacdo de conceito N.E.E. com deficiéncia e outras.
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ANEXO |

PROTOCOLO DE ENTREVISTA

Entrevista a Gestora da escola Capelinha da Fazenda
Nome: M2 Odete
Idade: 22-31 anos

HabilitacGes literdrias: Bacharelato em Ciéncias da Educacdo, Complemento

Pedagogico

Na qualidade de gestora conheco todas as legislagcdes relacionadas com o sistema de
ensino e Educacdo de Cabo Verde. Independentemente da minha funcgdo, quero deixar
claro que a minha formacgdo em Ciéncias da Educacdo proporcionou-me o estudo desta

matéria.

(...) Para mim, como € sabido, o documento que norteia esta questdo de direito a
Educacdo para todos sem excluséo de ninguém, é a Lei de Bases do Sistema Educativo.
Embora na minha forma de ver os alunos com N.E.E.s devem ser acolhidas e ter o
tratamento a altura, ja que é um direito que lhes assiste e que deve ser salvaguardada na

lei.

(...) As nossas escolas estdo muito limitadas a atender as N.E.E.s, pela razdo que se
prende com a formacdo dos professores, inexisténcia de materiais para determinadas
situac@es, o curriculum muito fechado, programa é muito pesado e por Gltimo a questéo
da mentalidade dos nossos professores, que ainda vivem um pouco divididos com o

dilema do sim e do ndo em conflito com as suas consciéncias.

(...) Concordo que estas criangas estejam nas turmas juntas com todas outra e que
tenham tratamento e que os professores sejam apoiados por técnicos da area ja que
ainda os nossos professores carecem de formacédo para fazer face a estas necessidades

que cada caso é um caso.
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(...) Sinto-me de espirito aberto para combater a exclusdo social e partirmos para a
verdadeira inclusdo. As nossas escolas tém recebido criangas com N.E.E.s, mas o
sucesso é fraco. Reafirmo a necessidade de ter materiais, edificios adaptados sem
barreiras arquitectonicos e, fazer a formacdo massiva dos professores em matéria das
necessidades educativas que sdo varias. Os professores tem dificuldades em identificar
quais as necessidades, isto é fazer o diagndstico na maior parte das vezes das N.E.E.s

gue cada um tem.

(...) Ainda, quando as dificuldades sdo ligeiras e ndo atingir o cérebro o professor
consegue fazer algo dentro do espirito de boa vontade, solidariedade, mas quando for
uma necessidade tais como: Surdo/mudo, que exige a técnica da linguagem gestual e do
uso da maquina de Braille.

(...) A Direccdo da escola vive um grande dilema: querer apoiar as criangas com
N.E.E.s mas ndo pode, porque ndo sabe como fazer. Busca apoio junto a DGEBS,
nacleo de apoio, tendo em considera¢des que ha situacdes, isto € casos que o professor
consegue com um certo amor e dedicagdo pedagogica, embora so isso ndo chega.

(...) Os professores pedem sempre apoio mas estes raramente aparecem, Sao

insuficientes, poucos técnicos para atender o nimero de casos que aguardam apoio.

(...) A planificacdo de actividades de orientagdo como trabalhar com criangas com
N.E.E.s ndo existe, neste momento, assim como, ndo existem materiais. Ndo obstante a
existéncia de turmas numerosas e curriculum muito pesado, ndo permitindo qualquer
adaptacdo isto € qualquer aventura em termos de adaptacéo. (...) Ja tinha repetido este

aspecto.

(...) A minha vontade, isto € 0 meu desejo é grande. Gostaria de ver todos 0s meninos
em idade escolar a frequentar as escolas, independentemente da sua condi¢cdo humana.
(...) Nao temos sido justos com os que a Natureza por alguma razdo néo lhes foi

simpatica. (...)
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ANEXO II

Caro(a) professor(a)

Este questionario destina-se aos professores do Ensino Basico Integrado e enquadra-se
num estudo a desenvolver no @mbito do trabalho da dissertacdo para o Mestrado em
Educacao Especial.

Através deste questionario, pretende-se conhecer as opinides dos professores sobre a
questéo da integracédo das criancas com N.E.E., (Necessidades Educativas Especiais) na
escola do Ensino Basico, “ Capelinha” Fazenda-Praia.

A vossa opinido é fundamental para a compreensdo da problemética de Educacdo
Inclusiva em Cabo Verde para além de contribuir para a definicdo de estratégias
conducentes a uma melhor integracdo, nas escolas basicas das criancas com N.E.E.
Garantimos a confidencialidade das suas opinides e respostas.

E fundamental, para este estudo, que respondam a todas as perguntas colocadas no
questionario.

Atencéo: Nas perguntas de respostas fechadas, por favor, assinale a sua escolha, no
devido espagco, com um X, e, nas perguntas cujas respostas sao abertas, utilize o espaco
assinalado para o efeito.
Desde ja agradecemos a sua disponibilidade e colaboracéo.
I. IDENTIFICACAO
1.Sexo
[ ] Masculino [ ] Feminino
2. ldade

[ ]De 20 a 25 anos
|:| De 26 a 30 anos

|:| De 31 a 35 anos
D De 36 a 40 anos
[ ] be 41 a 45 anos

D Mais de 46 anos
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3. HABILITACOES ACADEMICAS
[ 130 ano do Curso Geral

[] Ensino Secundario incompleto

[] Ensino Secundario completo

[ ] Ano Zero
4. HABILITACOES PROFISSIONAIS

D Magistério Primario
D Instituto Pedagogico
[ ] 1rFase

D S/ Formagéo

Outras:

Il - SITUACAO PROFISSIONAL

5. Onde trabalha?
6. H& quantos anos trabalha nessaescola/__ /[

7. Que ano de escolaridade lecciona- 1°and |  2°ano [ |

3ano [ ] 4°ano [ ]
50ano [] 6°ano [|

8. Qual o seu vinculo laboral? 9. Quantos anos de servico docente tém?

Até 5 anos- [_IDe 5a 10 anos D
Eventual ||
De 11 a 15anos[ |

[]
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De 16 a 20 anos

Doquadro [ | [ ]

De 21 a 24 anos |:| Mais de 24anos |:|

9. Onde fez a sua formacao?

No Pais ] Especificar a escola de formacéo

Fora do Pais [] (especificar onde)

10. Qual a funcdo que desempenha?
11. Alguma vez trabalhou com criancas portadoras de deficiéncia?

12. Se respondeu sim, diga: Quando e onde?

13. Qual era o tipo de deficiéncia?

14. Sentiu-se preparada para esse trabalho ou teve dificuldades? --------------=-=--=--o-----

15. Se teve dificuldades quer dizer quais?

16. Que tipos de ajudas precisou?

17. Que tipos de ajudas teve?

18. Considera que o trabalho realizado foi de qualidade ou seja Util para a crianga?

Porqué?
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19. Achas que as criangas com N.E.E.s deviam estar na sala com outras criangas?

Se respondeu sim diga porqué?

Se respondeu nédo diga porqué?

20. @) que é para Si uma escola
inclusiva?

21.Que dificuldades tém os professores quando tém criancas com N.E.E. nas suas salas
de aulas?

22. Que tipo de apoios acha que deveriam ter os professores que tem criancas com
N.E.E. nas suas salas de aulas?

23. Acha que todos os professores estdo preparados para trabalhar com criangas com
N.E.E.?

Porqué?
sl ] N[]

24. Ja fez alguma formacao no dominio das N.E.E.s?

Qual? Ou Quais?
25. Em caso afirmativo, considera que essa formacgédo preparou melhor para trabalhar
com criangas com N.E.E.s.
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26. Qual é a sua opinido face a incluséo de criangas com N.E.E.s no sistema de ensino?
(Quer explicitar, como?
Em que aspecto )

27. Acha que as ac¢Oes de formacdo sobre as Necessidades Educativas Especiais sdo

importantes?
s N[

Aponte duas razdes
28.

29.

30. Qual ¢ a sua opinido sobre a inclusdo de criancas com N.E.E. na sua turma
a) Concorda, porqué?

b) Nao concorda, porqué ?

IV- PRATICA PEDAGOGICA
31. PREPARACAO DA AULA

Nunca | Raramen | Algumas Muitas Sempre
AFIRMACOES te vezes vezes

Faco a
planificacdo dos
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contelidos a
leccionar

Para  planificar
aulas, tenho em
conta os alunos
com N.E.E.s

Planifico as
actividades
atendendo as
diferencas
individuais e
considerando o
ritmo de
aprendizagem de
cada aluno

Utilizo os
manuais
escolares
adoptados pelo
Ministério da
Educacao iguais
para todos 0s
alunos

Considero o
curriculo
nacional como
referéncia para
todos os alunos
independentemen
te da(s) N.E.E.s
manifestada

Construo/elaboro

0S meus
materiais
pedagdgicos
Adapto 0S
materiais
pedagbgicos  a
realidade e

necessidades dos
alunos

Coopero com 0s
meus colegas e
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com o Nucleo
Pedag6gico na
elaboragéo e
desenvolvimento
dos programas de
ensino para a
escola onde
exerco actividade
profissional

Os programas de
ensino
elaborados estdo
adaptados  aos
casos de alunos
com N.E.E.

32.Considera que os programas de ensino elaborados pelo Ministério da Educacao estéo
adaptados aos casos de alunos com N.E.E.?

Porqué? Comente a sua afirmacéo

33. Estratégias de Ensino Aprendizagem Utilizadas

Cologque um X em func¢éo da sua pratica.

Afirmacdes

Nunca

Muito
poucas
vezes

Poucas
vezes

Algumas
vezes

Bastante
vezes

Sempre

A inclusdo de criangas com
N.E.E.s na turma fez mudar
a minha forma de preparar
as aulas

Procuro estimular os alunos
nédo portadores de
deficiéncia a colaborar nas
actividades conjuntas com
as criancas com N.E.E.s

Os alunos com N.E.E. sdo
colocados nos grupos e com
as tarefas de acordo as suas
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limitacOes

Recebe apoio especializado
na preparacdo das aulas
para 0s alunos com
N.E.E.s.

34. Considera que as escolas estdo preparadas para a incluséo das criangas com N.E.E.?

sLIN ]

Se sim explique porqué

Se ndo, explique porqué?

35. Acha que as criangas com N.E.E. sentem-se (estdo) integradas no grupo S[ | N[ ]

36. Os colegas aceitam bem as criancas com N.E.E. no seio do grupo CHENN
37.Como avalia o desempenho escolar das criangas com N.E.E.s? Sumativa [ |
Continua [ ]
Formativa ||
38. Recebe alguma informacéo ou orientacdo sobre a avaliagdo de criancas com N.E.E.

Qual?

39. @) que entende por Necessidades Educativas Especiais
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- Fim -

Obrigada pela colaboragéo

ANEXO 111

Fotos da Escola
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