RESUMO

O presente estudo tem como objectivos conheceempgrtivas dos professores do
ensino basico sobre a educacdo dos alunos comsitEmiss educativas especiais
(NEE) nas turmas regulares; averiguar a eventusssedade de criacdo da figura do
professor de educacdo especial em Cabo Verde;ifidanto perfil e funcdes

considerados desejaveis para o professor de edueapécial e finalmente identificar

as linhas orientadoras da formacao de professoresiacacéo especial.

Para a concretizacdo dos objectivos do estudo vestamos uma dirigente do
Ministério da Educacao, duas dirigentes de duagipais instituicdes de formacéo de
professores e quatro professoras do ensino bassalentes em trés importantes
cidades do pais (Praia, Mindelo e Assomada); @alis a analise documental do
subsistema da educacdo especial em trés paisdag@oEspanha e Brasil) e uma
analise dos planos de estudo do curso de educap&gci@ em cinco instituicdes de
formacdo dos referidos paises, sendo duas instsiiportuguesas (ESELx e UCP),
uma espanhola (UE) e duas brasileiras (UFSM e UFSC)

Os resultados do estudo permitiram-nos constataroguliferentes agentes educativos
entrevistados concordam com a inclusdo de alunos MBE nas escolas regulares.
Contudo, reconhecem que € necessario criar corglisdbretudo a nivel da formacéo
de professores, ja que estes apresentam dificddaaeyestdo curricular quando tém
alunos com NEE na turma. Constatamos, também, gjpeofessores precisam de apoio
de um professor especializado em educacdo espegcial,também pode apoiar a
direccao da escola, os pais e encarregados degddueas proprios alunos com NEE, a

semelhanca do que acontece em Portugal, EsparthBrasil.

No presente estudo, foi possivel concluir que ofgsemr de apoio, formado em
educacéo especial, é necessario nas escolas bébitayez que traz vantagens para 0s
professores, pais, 6rgdos de gestdo das escotdsetusio para as criancas com NEE.
Concluimos ainda que esses profissionais devemurterperfil e uma formacao

especifica, tendo em conta a realidade cabo-vexdian

Finalmente, a partir dos resultados obtidos e daslasdes foram deixadas algumas
recomendagfes, com vista a melhoria do atendingogalunos com NEE no ensino
regular, promovendo desta forma a efectiva incluEises alunos.

Palavras-chave: Aluno com necessidades educativas especiais; s@mjuensino

regular; especializacao de professores; educag@ciab

Pag. 1



ABSCTRAT

This study aimed to know the perspectives of schieathers on the education of
students with special educational needs (SEN) mgulee classes, investigate the
possible need for the creation of the special eithutéeacher in Cape Verde, to identify
the profile and features considered desirableHerspecial education teacher and finally
identify the guidelines for teacher training in sig¢ education.

To achieve the objectives of the study we inteve@ a leader of the Ministry of
Education, two leaders of two major training ingiiins for teachers and four
elementary school teachers, residents in three rmajes (Praia, Mindelo and
Assomada), we analyzed documentation of the sulrsyst special education in three
countries (Portugal, Spain and Brazil) and an aislgf the curriculum of the course of
five special education training institutions ingkecountries, two Portuguese institutions
(ESELx and UCP), a Spanish ( EU) and two Brazi(ldhSM and UFSC).

The results of the study allowed us to see that diiferent educational agents
interviewed agree with the inclusion of pupils Wi8EN in mainstream schools.
However, recognize that it is necessary to creatalitions, especially the training of
teachers, since they have difficulties in managingiculum when they have pupils
with SEN in the class. We also noted that teacheesd support from a specialist
teacher in special education, which can also supper school management, parents

and guardians and the students with SEN, as isabein Portugal, Spain and in Brazil.

In this study, we concluded that the support teqctiained in special education is
needed in primary schools. Since advantages fehé&za, parents, governing agents of
schools and especially for children with SEN. Atsincluded that these professionals

must have a profile and specific training, in viefathe Cape Verdean.

Finally, from the results and conclusions have bkd#hsome recommendations to
improve the care of pupils with SEN in mainstreaduaation, thereby promoting

effective inclusion of these students.

Key-words: students with special educational needs; inclysegular classes; teachers

specialization; special education.
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INTRODUCAO

A democratizac¢do do ensino apoiada na politicaddeagado para todos e na igualdade
de oportunidades tem contribuido para a diminuigi exclusdo escolar e
consequentemente para o aumento do convivio caweesidlade no sistema educativo.
Segundo Morgado (2003), a implementacdo da esdatigi obrigatéria com a
consequente admissdo na escola de todos os alonagdade escolar, bem como o
aumento dos niveis de mobilidade das populacoé&s;aro definitivamente o problema
da diversidade e da heterogeneidade como preocupacéntornavel de todos os
profissionais ligados as probleméticas da educa&cdormacdo de individuos. Essa
diversidade ultrapassa as diferengcas sécio-cutigaecondmicas, atingindo campos
mais complexos, como a inclusdo de criancas padadde deficiéncia no ensino

regular.

As politicas educativas actuais advogam que a eédaade criangas com necessidades
educativas especiais (NEE) deve concretizar-séstensga educativo regular, atraves do
processo inclusivo. Essa inclusdo tem sido umaeintanuitos paises e Cabo Verde nao
é excepcao, na medida em que a convivéncia corer@ilie perturba a normalidade. O
atendimento de alunos com NEE no sistema educatgolar requer modificagdes
profundas nas escolas, as quais durante muito tégnpestado organizadas em funcéo

do aluno médio.

Em Cabo Verde, as politicas educativas apontam gamalusdo de alunos com NEE,
isto €, a educacdo para todos. A sociedade calb@wmar ja se encontra também
sensibilizada com a inclusdo, embora consideremeségpreciso trabalhar mais essa
guestdo. O maior problema que se coloca actualneemt€abo Verde prende-se com a
criacao de condicdes para inclusao, de forma aopcmmar aos alunos com NEE uma
educacado de qualidade. Caso contrario, corre-sesséscos de ter alunos com
problemas nas escolas regulares apenas a marsangae Mais do que coloca-los nas

escolas regulares é preciso criar condicfes p&aagsam ter sucesso.

A criagcdo de condigbes para a efectiva inclusdcaldeos com NEE nas escolas

regulares significa ter estruturas fisicas aprojasater materiais didacticos e acima de
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tudo ter profissionais preparados para atenderetbentemente esses alunos. Quando
falamos de profissionais preparados fazemos refexr@professores do ensino regular
com formacédo e outros agentes educativos. Acredgaambém que € fundamental ter
professores de apoio, especializados em educapéoi&s que auxiliam e orientam os
professores e o0s pais relativamente a educacaoimesaom NEE e que acompanham

a aprendizagem desses alunos.

A educacdo especial tem um papel crucial no sucessadnclusdo, visto que
disponibiliza e coloca a disposicéo das escoladaegs 0s recursos humanos e matérias

especializados, imprescindiveis para a educacaaldoss com NEE.

Em Cabo Verde, fala-se muito da inclusdo de alwws necessidades educativas
especiais e da necessidade de formar professoressdw regular para trabalhar com
esses alunos. Contudo, as especializacoes e ogmpelucacédo especial em todo esse
processo é praticamente ignorado. Por essa raziiesente estudo pretende investigar
gue condi¢cdes serdo necessarios criar para quecagam inclusiva tenha sucesso.

A educacéo especial que outrora foi segregadoja,pdualera proporcionar importantes
contribuicbes as escolas regulares, através deordisfizacdo de conhecimentos
técnicos, cientificos e pedagogicos, que o profedsoeducacdo especial adquire na

formacdo especializada.

O presente trabalho encontra-se estruturado dainsegdorma: possui um
enquadramento teoric@ue suporta toda a discusséo do trabalho;prof@ematizacao
da investigacdpque faz a contextualizacdo do estudo e apreseniguestdes e 0s
objectivos de investigacao;naetodologia do estudaue apresenta o plano do estudo,
faz a caracterizagdo da amostra e explica os proeatbs e técnicas de recolha e
andlise dos dados; apresentacdo e discussdo dos resultadasgonclusdo e
recomendacfeonde se pretende tirar as conclusdes geraisxardes recomendacoes,
com vista a melhoria das condi¢cdes de inclusdolwl®ms com NEE; aseferéncias
bibliograficas que serviram de suporte para a realizacdo destdoes finalmente os

anexos
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CAPITULO |
DA EDUCACAO ESPECIAL A EDUCACAO INCLUSIVA

1. EDUCACAO ESPECIAL

Bautista (1997) define a educacdo especial comdiponde educacdo diferente da

praticada no ensino regular e que desenrola panmadgite a esta, destinada a criancas
com uma deficiéncia, incapacidade ou diminuicdoeducacao especial, nos seus
primoérdios, funcionava de forma segregada em ueglad centros especificos.

O referido autor acrescenta que actualmente, aaedacespecial decorre pelas mesmas
vias que a educacdo regular, isto é, “a escolaistairdinacdo deu lugar a escola da

integracdo; a escola da homogeneidade deu lugscodaeda diversidade.” (p.9) Essas

mudancas devem-se, sobretudo, ao surgimento deitome necessidades educativas
especiai§ associado ao novo paradigma de educacdo de asiangm essas

necessidades.
2. EvoLUCAO HISTORICA DA EDUCACAO ESPECIAL

Segundo Bautista (1997) a abordagem histdrica deagdo especial pode ser dividida
em trés épocas, uma primeira, pode ser considexata a pré-historia da educacao
especial; uma segunda em que surge a educacdoiaéspatendida como o

assistencialismo e uma educacéo separada da edueggcdar e uma terceira e ultima

época em que nos encontramos actualmente.

! Necessidade Educativas Especiais (NEE)rgiu pela primeira vez em 1978 no Relatério Wekn Foi

uma forma menos estigmatizante de chamar alunos aeficiéncia e com outros problemas de
aprendizagem. NEE “procura sublinhar os problemasagrendizagem que qualquer crianga podera
evidenciar ao longo do seu processo escolar, n@wrr@dedo estes necessariamente de défices
individuais.” (Madureira e Leite, 2003 p. 27)

NEE é também definido como sendo “um problemac@issensorial, intelectual, social ou qualquer
combinacdo destas problematicas) que afecta adipagem ao ponto de serem necessarios acessos
especiais ao curriculo, ao curriculo especial odifitado, ou a condicées de aprendizagem adaptadas
para que o aluno possa receber uma educacdo @gl@prial necessidade educativa pode classificar-se
de ligeira a severa e pode ser permanente ou ratarHee durante uma fase do desenvolvimento do
aluno.” (Brennan, 1988 cit in Correia, 1999 p. 48)
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A Antiguidade é caracterizada pela ignorancia eigap do individuo deficiente. Em
cidades como Esparta as criangas deficientes evbioaclas nas montanhas, em Roma
lancadas aos rios. Na ldade Média eram associadaagem do diabo e a actos de

feiticaria, por isso eram vitimas de perseguicoeseeucoes.

Nos sécs. XVI, XVII e XVIII, devido ainda a concégs miticas, os deficientes eram
colocados em “asilos, hospicios ou prisdes, muigags tratados como criminosos por
se considerar que a deficiéncia era o reflexo de fatha moral grave do individuo ou
dos pais.” (Madureira, | & Leite, T., 2003 p. 1&pesar deste cenario ser ainda
devastador, surgem neste periodo algumas inicgativesentido de educar criangcas com
necessidade educativas especiais, destacandoraleathd de Ponce de Léon que, em
1520 criou num mosteiro Benedito espanhol uma eldgs12 jovens surdos, a quem
ensinou linguagem escrita e a partir dai a artg@idabral. Destaca-se ainda a criacdo da
primeira escola publica para surdos, em 1755, pblmle L'Epée e a criagdo de um
instituto para cegos, em 1784, por Valentin Hiigs&s iniciativas foram alastrando um
pouco por todo mundo, ligadas as instituicoes iodas e com finalidade de

benemeréncia.

Mais tarde, verificou-se o surgimento de instibe§ especializadas, algumas com
finalidades de caracter educativo, todavia nume#dgegregada. Verificou-se ainda o
incremento de estudos neste ambito, embora comporpensao para area clinica.

Em meados do séc. XX, em muitos paises ociderdaestado assume a causa da
educacdo especial e esta passa a ser um subsistkmativo publico. Segundo
Madureira e Leite (2003), neste século houve do@sdps eixos de evolucdo da
educacao de criancas deficientes: do assisteme@lés educacdo especializada e da

responsabilizagéo social difusa a responsabilizpgébca organizada.

Na segunda metade do séc. XX surgem argumentosddefdéo que os servicos de
educacao especial segregados privam as criangagodieinidades de aprendizagem e
reduzem as suas possibilidades de desenvolvimel@sencadeando, mais tarde,
processos de integracdo de criancas deficientesclasses regulares, fortemente
impulsionados pelo principio de normalizagdo. Caseerincipio ndo se pretendia que
todos fossem alunos-padrdo, mas que cada um sgje aom as suas diferencas e

tenha uma vida normal, na medida do possivel.
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Apesar dos bons propositos da integracdo, ndo IsEcoe 0 sucesso esperado, na
medida em que implicava a adaptacdo da criancaneasssidades educativas especiais

aos principios, valores e praticas ja existentsseseolas.

Com a Declaracdo de Salamanca, em 1994, surgespeptva da inclusédo na qual
reforca as questdes da educacéo para todos, ddadeale oportunidade e, claro, da
educacao de criancas com necessidades educatpedags numa politica inclusiva,
em turmas regulares. Nesta perspectiva inclusivasaslas terdo de criar condicdes
ajustadas as dificuldades das criangas com neadssi@ducativas especiais, de modo,
a proporcionar-lhes uma educacéo de qualidade.

A educacao inclusiva pressupde, segundo RodrigR@36), uma participacdo plena
numa estrutura em que os valores e préticas s&wededs tendo em conta todas as
caracteristicas, interesses, objectivos e direitestodos os participantes no acto

educativo.”

Em suma podemos dizer que as criangas com neassidaducativas especiais
passaram de uma exclusdo total a uma tentativancaséo efectiva em turmas

regulares.

3. EDUCACAO INCLUSIVA

“A inclusdo é mais do que um modelo para a prestalg# servicos de educacao
especial. E um novo paradigma de pensamento ecgde,ato sentido de incluir todos
os individuos numa sociedade na qual a diversidagje,em dia, € mais normal, do que
excepcaa. Skrtic (1994) Este novo paradigma pretende introduamdancgas profundas
no sistema educativo, na concretizacdo do prinalpiescola para todos, segundo o
qual todos os alunos devem aprender juntos indepésmiente das limitagcdes de cada

um, aprimorando pelo acesso e sucesso de todos.

“A educacdo inclusiva descreve o processo atrawvegjuhl a escola tenta
responder a todos os alunos enquanto individuosnhecendo e reestruturando
a sua organizacao curricular e a previsao e utdizale recursos para melhorar a
igualdade de oportunidades. Através deste processscola constréi a sua
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capacidade de aceitar todos os alunos que a defeguentar provenientes da
comunidade local e, fazendo isto, reduz a neceadsida excluir alunos” (Sebba
e Ainscow, 1996 cit in Warwick, 2001 p. 112)

Contudo, a reestruturacdo das escolas enquadradaglores inclusivos nao é facil,
devido a historicidade das escolas, que tém vinddrahalhar na senda da

homogeneidade, pouco tolerante a diversidade.

“A inclusdo dos valores inclusivos, em muitas essolndo esta isenta de
dificuldades e, para muitos, constitui ainda umeninhada longa e dificil,

reflectindo ndo s6 toda a historicidade da criagaoEscola Publica, mas
também os valores de toda uma sociedade globajzamhpetitiva e indiferente
as diferencas” (Lima-Rodrigues et all, 2007 p. 117)

A implementacdo da educacao inclusiva na verdadeepcao da palavra € algo que
requer tempo e esforco, que pode ser mais ou me&dy em conta a historia e a
cultura de cada pais e de cada escola em partididascolas inclusivas ndo nascem da
noite para o dia. Pelo contrario, desenvolvem-sé@s de um longo processo que sera
baseado na sua experiéncia, por isso a mudangaldesscola deve ser operada a partir
da sua propria cultura e orienta-se, entdo, pasaaatransformacio. E a partir das
condi¢cdes reais de cada escola, que € possiveloraella organizacdo interna e
contribuir para uma cultura mais favoravel parawamca educativa. Marchesi (2001,

cit in Lima-Rodrigues et all. 2007)

4. A ORGANIZACAO DA ESCOLA INCLUSIVA

Como vimos anteriormente o principio fundamental idelusdo apresentada na
Declaracdo de Salamanca (1994), consiste em ta&l&siancas aprenderem juntas,
sempre que possivel, independentemente das suaxidzges, dificuldades e

diferencas que apresentam.

A educacdao inclusiva baseia-se no pressupostoaseaja escola oferecer um curriculo
flexivel e vinculado aos interesses individuais @cias dos alunos, garantir

acessibilidade de locomocé&o e comunicacdo nas depsndéncias, e desenvolver
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metodologias e praticas pedagogicas que atenda®ndsndas individuais, todos terdo

condicOes de aprender e se desenvolver juntod, @étsch e Fontes, 2007 p. 350)

O estabelecimento da educac¢do inclusiva como @ligéiducacional implica uma
reorganizacao da estrutura e cultura da escolagf@mracer um ensino de qualidade para
todos os educandos, inclusive para aqueles gqueespaen necessidades educativas
especiais (alunos com deficiéncia ou com outrasdigcbas peculiares de

desenvolvimento).

Numa educacao inclusiva, assume-se que as diferéngaanas sdo normais e que a
aprendizagem deve ser adaptada as necessidadesati@as, ou seja, aos diferentes
estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a ganamtibom nivel de educacéo para
todos, através de curriculos adequados, de umarbaaizacdo escolar, de estratégias
pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de umpe@EAO com as respectivas
comunidades, em vez de ser a crianca a adaptas-sengepcdes pré-definidas do

sistema educativo.

A implementacdo da educacdo inclusiva constitui umogacdo em muitos sistemas
educativos. Por isso, como em qualquer situacaoutkanca, depara muitas vezes com
atitudes de resisténcia. Num momento de mudancacéktque a lideranca seja forte.
“Para assumir a gestdo de um estabelecimento deoehisiecessario apresentar uma
imagem de coeréncia, de competéncia e de segujargaanquilize os mais inseguros,
crie consensos, estimule os indecisos, acalme den@Estas e dé sentido a

coexisténcia.” (Perrenoud, 2001. cit in Lima-Roddg, 2007 p. 117)

Nas escolas inclusivas a lideranca tem um papgopderante na transformacéo da
cultura de escola.

“Uma mudanca em direccdo a uma cultura educativageen se valorize a
igualdade entre todos os alunos, o respeito pdiascas, a participagdo dos
pais e a incorporagao activa dos alunos no procdssaprendizagem. Enfim,
uma mudanca que aumente a colaboracao entre esgoods e que defenda a
flexibilidade organizacional e a busca conjuntasdeicbes para os problemas
gue se colocam aos alunos.” (Marchesi, 2001 p. 104)

Pag. 12



A nivel da lideranca, pode-se dizer que os direstergestores escolares tém um papel
determinante na resposta as necessidades educspasais.

“Entende-se atribuir aos directores das escolasponsabilidade de promover
atitudes positivas por parte de toda a comunidadel& e de colaborarem de
forma eficaz com os professores e com o0 pessoapd®, sendo para tal
fundamental equacionar processos de decisdo basemoconsulta e na
negociacdo entre os diferentes parceiros educdtiidadureira e Leite, 2003

p.37)

Os directores e gestores escolares deverdao degenvaima gestdo flexivel,
redimensionando recursos pedagogicos, fomentandajuda entre as criancas,
garantindo o apoio aos alunos com dificuldadesserdelvendo estrita relagdo com o0s

pais e com a comunidade.

E importante que os administradores locais, oseirtspes, os directores de escola e
professores-orientadores tenham formacao e panicgm seminarios sobre a tematica
das necessidades educativas especiais, a fim devadgerem capacidades de lideranga
nesta area. Com efeito, a responsabilidade das@clde criancas com necessidades
educativas especiais € de toda a comunidade egcaaresenta uma oportunidade, um

objectivo para que a escola crie respostas efi@sdos.

Para a organizacdo da escola inclusiva é aindariemge a forma como o sistema
educativo, as escolas e o0s professores perspeciivanarriculo. Numa educacao
inclusiva, as dificuldades dos alunos sédo entesdatsnmo decorrentes de limitacdes
existentes no curriculo oferecido a todos os alosessa medida, implicam que a
escola desenvolva processos de inovacao e mudangeular que respondam com
eficacia a todos os alunos que a frequentam. Segueite (2005) uma concepcao de
curriculo de tipo aberto, permite o nivel de fléidade suficiente para que cada escola
possa ajustar o programa nacional a sua realidanlereta. Portando, a preocupacao
centra-se na organizacdo, desenvolvimento e impi@o& de curriculos que
melhorem as condicbes de aprendizagem de todoslur®sa através da sua
flexibilizacdo. Essa flexibilidade do curriculo sego Madureira e Leite (2003)
implica

» Desenvolver curriculos que se adaptem a alunosictaresses e capacidades

diferentes;
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* Equacionar processos de ensino motivadores da capagem, relacionados
com a experiéncia dos alunos e com situacdes asatic

* Integrar no processo educativo a avaliacdo formapara assim ser possivel, a
alunos e professores, ter informacédo quer sobrapesndizagens realizadas,
guer sobre as dificuldades ainda existentes, aeafer poder resolvé-las;

» Garantir diferentes formas de apoio aos alunosg&is, por exemplo, apoio na
sala de aula, programas de compensacao educaiao @specializado
realizado ou por um professor ou por outros téico

» Usar os recursos e ajudas técnicas necessariacesss educativo e ao acesso
ao curriculo escolar, facilitando a mobilidade pananicacdo e a aprendizagem
de alguns alunos.

» Proporcionar as criancas com NEE apoios pedagogiupementares tendo

como referéncia o curriculo comum e ndo um cumidiferente.

As criangcas com necessidades educativas espeamiseguentam as turmas regulares
tém a necessidade de um apoio suplementar, a fippderem reduzir a distancia que
existe em eles e 0s seus colegas ditos normaiscess@ ao curriculo comum. A

necessidade desse apoio suplementar é referideciarBcdo de Salamanca.

“As criancas com necessidades educativas esped@ism receber apoio
pedagdgico suplementar no contexto do curriculalaege ndo um curriculo
diferente. O principio orientador deve ser o dedoer a todas as criancas a
mesma educacao, proporcionando assisténcia e ms auplementares aos que
deles necessitam.” (Declaracéo de Salamanca, 193) p
Uma escola inclusiva tém de estar preparada pasbee a diversidade e responder
convenientemente as suas exigéncias. Nesse prpogssiessor tem um papel fulcral
na implementacao do curriculo. Segundo Freitas8R@professor da escola inclusiva
deve avancar em direccdo a diversidade, deixaredensro executor de curriculo e
programas predeterminados para se transformar eponsavel pela escolha de
actividades, conteddos ou experiéncias mais adaquat desenvolvimento das
capacidades fundamentais dos seus alunos, tendcoata suas necessidades. O
professor deve ainda conhecer as caracteristicds/zidnais dos alunos com
necessidades educativas especiais e as diferemeasf de manifestacdo de suas

singularidades. Considera que esta é a condicd quae se estabeleca o vinculo

necessario entre o ensino e a aprendizagem. Eerdente ndo é tarefa do professor
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estabelecer diagndstico, mas espera-se dele urhagde observacao que lhe permita

identificar as preferéncias e facilidades de cadaassim como as suas limitagdes.

No que diz respeito a planificacdo numa escolaugieh, ela deve ser cooperativa, de
forma a que os professores possam definir objestianalisar e procurar resolver
eventuais situacdes de problema. “Todo o trabaliesanvolver devera basear-se numa
efectiva coordenacdo e cooperacdo entre os doceqieslhes permita encontrar
respostas adequadas para os alunos, quer em gugyem situacao individual de sala
de aula.” (Madureira e Leite, 2003 p.37)

A inclusdo de alunos com necessidades educatiygsias na sala de aula regular
implica a realizagdo de adaptacdes curriculare® qonsiste num processo de
“diferenciacgéo curricular que se faz ao nivel dealmmo.” (Leite, 2005 p. 14) a referida
autora salienta que a elaboracdo de adaptacOerutanes individualizadas né&o
corresponde a um programa geral especialmenterg@tsjuando aparecem na sala de
aula alunos com problemas, mas pelo contrario, titonsim processo dinamico e
funcional de organizagédo de respostas tendo ena @mcaracteristicas do aluno em

guestao.

Segundo Leite (2005), seja qual for a metodologlezada na sala de aula para realizar
adaptacdes curriculares, € fundamental comecaepem conta aquilo que o aluno faz
juntamente com os colegas, pois a finalidade ultdaaintervencédo é o0 acesso ao
curriculo comum.
As adaptacdes curriculares podem ser realizadas@s\niveis, nomeadamente:

a) Organizacao do espaco e dos equipamentos;

b) Estratégias e actividades

c) Recursos

d) Avaliacéo e duracao temporal

e) Conteudos e objectivos

A ordenacdo destes niveis caracteriza o maior omomafastamento do curriculo
comum, isto é, adaptacdes ao nivel da organizag&splaco e dos equipamentos e a

nivel de actividades e estratégias implicam um mafastamento do curriculo comum,
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enquanto adaptacdes ao nivel dos conteddos e igbgecimplicam um maio

afastamento do curriculo comum. O esquema segliBte esta ordenagi

Maior Afastamento ao Curriculo Comum

Obijectivos e Contelidos

Estruturacao do tempo

Formas e Critérios de avaliagdo

Recurso Educativos
Estratégias e Actividades

Organizag&o do espaco e gestdo do espaco

Menor Afastamento ao Curriculo Comum

Adaptado deeite (2005, p.15)

Quanto menor o afastamento ao curriculo comum, negisdo as possibilidades d
aluno seguir o seu percurso académico. Nesse geatmrofessor podera fazer esfor
no sentido esgotar todas as possibilidades exaéstards niveis que se encontram
base da piramide.

Neste sentido, a construcdo de uma escola incluspliica mudancas a nivel da prat
pedagogica. Segunddadureira e Leite (2003), a nivel da sala de aolados factore
mais relevantes prende com a forma como os professores conceptualizatarefas
de aprendizagem que propde aos alunos. Neste Geatickriacdo de salas inclusi
pressupde que os pesisores tenham a capacidade
* Planificar para a classe no conjunto, abrangensimasdos os aluno
* Improvisar, ou seja, ter a capacidade de altepdargficacdo em funcao d
situacbes singulares que surgem no-a-dia escolar, em funcédo d

comprtamentos manifestados pelos alur
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e Utilizar recursos existentes na sala de aula Hwwsa — que naturalmente
podem contribuir para a aprendizagem (atravésabaltios de grupo e de

trabalho a pares).

Numa escola inclusiva espera-se que o professorizela aprendizagem cooperativa,
onde os alunos tém oportunidade de aprender uns arutros e apoiarem-se
mutuamente. Essa forma cooperativa de aprendezci@mzque o aluno mais célere a
terminar as tarefas escolares néo figue com umaémprto” para perturbar a turma.
Em vez disso, apoia o colega mais lento a avancar.

“A relagdo entre pares exerce um papel fundamemabprendizagem dos
educandos e o confronto das diferentes capacidagestivas entre aluno/aluno e
aluno/professor € que facilita a problematizacdos dsituacbes e o
compartilhamento de conhecimentos.” (Freitas, 882023)

Para Morgado (2003), os professores aumentam &gdelda sua pratica pedagogica

quando:

» Diferenciam metodologias e diversificam situacéesprendizagem;
* Demonstram expectativas positivas;

* Promovem a autonomia;

* Regulam o processo ensino/aprendizagem;

« Estabelecem climas positivos na sala de aula;

* Organizam o trabalho de forma consistente;

» Reforcam os sucessos e os reforcos dos alunos;

» Estimulam os alunos para o trabalho cooperado.

Actualmente, com o enraizamento da educacédo inausifundamental que a escola
identifique e responda a uma variedade de capasdatbs alunos, através da
diferenciac@o pedagdgica. Segundo Visser (1998 Grave-Resendes e Soares, 2002)
entende-se por diferenciacdo pedagodgica o proceggmdo o qual os professores se
defrontam com a necessidade de fazerem progredicundculo, uma crianca em
situacao de grupo, através da seleccdo apropreadeétbdos de ensino e de estratégias
de aprendizagem. A diferenciacdo pedagodgica implidaversificacdo de metodologias
e situacOes de aprendizagem, a fim de proporciopartunidade de aprendizagem.

Pois, cada crianca tem a sua forma de aprenderesdier problemas. Como afirma

Pag. 17



Morgado (2003, p.60), “Se os professores ensinanfodea diferente e os alunos
aprendem de forma diferente, entdo o ensinar erender deverdo mobilizar um

conjunto diferenciado de estratégias que se toammnpativeis entre si.”

O sucesso dos alunos, sobretudo daqueles que rpresaificuldades depende
grandemente dos recursos disponiveis. Os recucsiespser de diferentes ordens:
= Fisicos (ex. casas de banho adaptadas, rampasdsakecurso)
= Didacticos (ex. materiais que apoiam a aprendizagmrmareta,)
= Tecnoldgicos (ex. computadores; softwares adaptadieterminado tipo
de deficiéncia);
= Humanos (ex. professor de apoio, que presta umoapqgilementar a
criangca com problema) “No que diz respeito ao ateedto de alunos com
NEE, entende-se que estes deverdo receber os apgulesnentares que
precisam de forma a terem uma educacao eficaz '{Mad e Leite, 2003
p.36)

Segundo Rodrigues (2006), uma escola inclusivaaggeda por exemplo alunos com
deficiéncia mental tem que ser capaz de proporcigpeo menos, o mesmo tipo de
servigo da escola especial. Se ndo, porque irguaigspreferir a inclusdo, se isso tem
um efeito devastador na sua qualidade de vida?f@ide autor afirma ainda que

promover a incluséo é criar servicos de qualidadéi@®@ democratizar para todos as

caréncias.

Quanto a avaliacdo, a Declaracdo de Salamanca)(188dmenda que a avaliacdo
formativa deve integrar-se no processo educatigalae, de modo a permitir que 0s
alunos e os professores se mantenham informados solmivel de conhecimento
atingido e de modo a que sejam identificadas asutiides e se ajudem os alunos a
ultrapassa-los. Importa salientar que a avaliagéle gofrer adaptacdes de acordo com
as necessidades da criangca. Segundo Leite (208%al@cao das aprendizagens dos
alunos com necessidades educativas especiais elleam final do ano lectivo pode

sofrer modificacdes a quatro niveis:
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1. Modificacdo nos instrumentos de avaliagdex: instrumentos de auto-avaliacdo

de processo e produtos; fichas ou testes Brailb®neputadores adaptados a
caracteristicas motoras especificas;

2. Modificacdo nas modalidades de avaliag&ex: recurso a portugués escrito com

alunos surdos sem dominio do portugués oral;

3. Modificacdo no tempo de avaliacdo das avaliagde=x: disponibilizar mais

tempo aos alunos NEE, se for necessario;

4. Modificacbes simultaneamente nos instrumentos, fuzdles e tempo de

duracao das situacdes de avaliac@lependendo da necessidade do aluno.

De um modo geral, podemos constatar que a implag@&mntdos diferentes aspectos
relativos a organizacdo de uma escola inclusivaereq formacédo de professores em
educacdo especial, que apoiem os professores megjuka também importante que os
professores adquiram algum conhecimento na area nédasssidades educativas

especiais na formacao inicial.
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CAPITULO Il
A FORMACAO DE PROFESSORES NO AMBITO DA EDUCACAO
INCLUSIVA

1. A FORMACAO DE PROFESSORES PARA AINCLUSAO

A formacéo de professores € definida por RodridRieguez (1980, cit in Garcia, 1999
p. 22) como sendo o ensino profissionalizante paransino. Isto é, um ensino
intencional que prepara 0s sujeitos que serdo megpeis pela educacédo das geracdes
mais novas.

“Entende-se por formacao inicial de professorasi@a, institucionalmente enquadrado
e formal, de um processo de preparacao e desemaito das pessoas, em ordem ao
desempenho e realizacdo profissional numa escolaseadco de uma sociedade
historicamente situada” (Estrela, 2002, p.18). Bsta razdo, a autora equaciona a
formacao de professores como um problema polftmis os professores sao formados
para uma escola que exerce determinadas funcdé® denuma sociedade concreta,
portadora de um passado e de um ideal de futuneeeppr isso, assinala ao cidadao
determinados papeis dentro da polis, para o desgrop#as quais deve ser educado”
(p.18). Actualmente, essa sociedade especifica,soédda vez mais, influéncias do
exterior, resultante de um processo de globalizagéo

Com efeito, no mundo actual, dominado pela globgiip e pelo impacto do
conhecimento cientifico e tecnolégico em todasiamnsdes da vida social, é natural
que as instituicbes de formacao de professorestegdaguem sobre a formacao que
estdo a facultar aos futuros docentes para quepessam responder convenientemente
as exigéncias que a escola do presente colocaamm sefeptivos as perspectivas do
futuro.

A formacdo de professores é, desde ha muito temp@ das preocupacdes dos
sistemas educativos que, de um modo geral, a @drspa tendo em conta a formacgéo
inicial e a formacgao continua, entendida como fg@onapermanente. Segundo Estrela
(1994) o éxito ou o fracasso de um sistema educa®pende, em grande parte, da

gualidade dos seus professores.
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Segundo Madureira e Leite (2007 p.12), “falar daucagédo inclusiva implica
equacionar dispositivos de formacdo de profess@mesal, continua e especializada)
que, tendo a diferenca como valor educativo deéeéia, desenvolvam préticas que
permitam aos docentes o desenvolvimento de compa$mientificas, pessoais e
interrelacionais necessarias para responder, deafsmgular e Unica, as necessidades

de cada aluno”.

1.1 Formagéo Inicial e Incluséo

Como vimos antes, a formacdo inicial € um perio@o pdeparacdo orientada e
sistematicamente organizada para o exercicio d&és$fio docente (Estrela, T. 2002).
Este periodo constitui ainda o primeiro contactes daturos docentes com as
informacdes relativas a educacédo de criangas coessiglades educativas especiais em
turmas regulares.

Segundo Correia (1999), a filosofia da integrag@tisdo exige uma preparacao
diferente do professor do ensino regular, que devassumir uma maior
responsabilidade quanto ao ensino de alunos comssidades educativas especiais.
Portanto, os cursos de formacao inicial deveratimaoma cadeira das necessidades
educativas especiais. O referido autor considem sfuassim é que o professor do
ensino regular poderd vir a adquirir um minimo gedées necessarias para lidar com
criangcas com necessidades educativas especiaggj@uo tipo de formacdo recebida
permitira identificar os casos de risco e inteapropriadamente, com ou sem apoio do
professor de educacdo especial. Naturalmente o0®s casais graves seriam

encaminhados para o professor de educacgao especiglara outros especialistas.

“Todos os professores necessitam de algum conhetmnsobre deficiéncia e
dificuldades de aprendizagem, algumas competémpaes 0 ensino de alunos
com NEE e a capacidade para contribuir para a apaai de alunos mais
evidentes” (Hegarty, 2001 p.88)

Essa ideia € reforcada por Torres-Gonzalez (2@Q@) afirma ser necessario a qualquer
aluno formando para ser professor receber uma adegpreparacdo bésica, que |he
proporcionasse algumas estratégias para desenvedyertrabalho com alunos que

apresentam necessidades especificas de modo agbedeer-lhes respostas adequadas

em situacdes quotidianas.

Pag. 21



Segundo Madureira e Leite (2007) a formacédo inid&lprofessores no ambito da
educacao inclusiva, prende-se com a introducaendedisciplina sobre as necessidades
educativas especiais, organizada em funcdo doadessalunos ao curriculo e ndo em
funcdo das problematicas que apresentam. Essamatgoes devem ser reforcadas nas
disciplinas de didactica (da matematica, da linguauguesa, etc.) onde as abordagens
dos processos de aprendizagem especifica dessas @ueiculares sdo também
direccionadas para formas de diferenciacdo do enbi@o seria apenas a disciplina de
necessidades educativas especiais a abordar quesk@conadas com a diferenciacao
pedagogicas, mas sim todas as outras disciplioastiltuindo desta forma, para uma
abordagem integrada da intervencdo com alunosgreseentam dificuldades.

O desenvolvimento de atitudes inclusivas constitn aspecto extremamente
importante que deve ser privilegiada na formacdoiain iIsso porque constitui o
primeiro passo para o éxito no atendimento de alwwn necessidades educativas
especiais em turmas regulares. A aceitacdo daedifar a disponibilidade para a gestao
de turmas inclusivas e a negacao da inevitabilidhménsucesso dos alunos que tem
dificuldades sdo aspectos que podem ser trabalmadfmsmacéo inicial. Esta formagéo
segundo Madureira e Leite (2007) tem ainda de debsr nos formandos um
conjunto de capacidades, nomeadamente de obsereaafialiacdo de necessidades
educativas dos alunos; de organizacdo e gestdo ramesgos de diferenciacéo
pedagodgica em sala de aula; mobilizacéo e arti@alde conhecimentos disciplinares e
de conhecimentos sobre aprendizagem e ensinosamalieflexdo sobre a sua pratica e
os efeitos dela no desenvolvimento e na aprendizatpes alunos; questionamento da
pratica a luz da teoria e da teoria a partir ddisméa pratica e resolucéo de incidentes

criticos, situacdes probleméticas e dilemas éticos.

Apesar de todos os esforcos desenvolvidos a navirchacao inicial, € imprescindivel

que na formacdo continua o professor desenvolvauastdes das necessidades
educativas especiais, tendo em conta as suas ileckss reais. Nesse momento 0s
docentes ja se encontram no exercicio da sua furgy@de deparam com novas
dificuldades e constantes interrogacoes.
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1.2. Formacéao Continuae Inclusdo

A formacdo continua de professores constitui untgsso de desenvolvimento
profissional. Por isso, é extremamente importante g@ssa formacdo parta das
necessidades dos professores, em vez de ser unogigég exterior, a qual muitas
vezes ndo vao de encontros aos problemas vivesc@elos professores nas salas de
aulas e pela qual ndo se sintam motivados. A meassiea e defendida por Madureira e
Leite (2007), que consideram vantajoso o factoadmdcdo continua para a inclusao
partir das necessidades de formacdo decorrentpgitiea profissional e implementar
dispositivos que permitam implicar e envolver pssfees no processo formativo, de
forma a que estes sejam capazes de analisar gereaslsituacdes-problema com que
deparam no seu quotidiano.

Segundo Madureira e Leite (1999), as necessidaglésrohacdo dos professores
para a inclusdo surgem a trés niveis nomeadamente:

o A nivel do desenvolvimento e aperfeicoamento da piéa pedagogica
(dificuldades nos processos de organizacdo e gekidgrupo e das
actividades; dificuldades na relagdo pedagdgica aomos com
necessidades educativas especiais e dificuldadesinteavencéo
pedagogica com esses alunos)

o A nivel da relacdo sobre as atitudes e valores salggntes a accao
educativa (representacoes negativas sobre os alunos comsitamiss
educativas especiais e a sua evolucéo escolargdegitde receio face a
determinados tipos de problematicas; percepcaadiasio como factor
de insatisfacéo profissional)

o A nivel da actividade docente gera(dificuldades de colaboracdo com
outros agentes educativos, nomeadamente os pnassde educacéo

especial)

Ainda em relacdo as necessidades de formacgéo can@orreia (1999) considera
gue no caso dos professores do ensino reguland® #an conta a promo¢ao do sucesso
da integracdo/inclusdo do aluno com necessidadesatdehs especiais, a formacéo

continua deve prepara-los para:
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o Compreender como as incapacidades ou desvantageotana a
aprendizagem;

o Identificar as necessidades educativas e desemvekeriéncias de

aprendizagem prescritas;

Individualizar a educacéo;

Compreender a situacdo emocional da criancga;

Utilizar os servicos de apoio;

Promover uma comunicacao efectiva com os pais;

o O O O o

Perceber o processo administrativo que leva a @@gio e gestdo do

ambiente de aprendizagem.

O desenvolvimento da formag&o continua centradesoala, “com a participacdo dos
professores de educacdo especial e, eventualmenteutnlos profissionais, pode
constituir um meio de, progressivamente se supara< dificuldades e preocupacdes
atribuidas pelos professores a inclusdo de alumosnecessidades educativas especiais,
contribuindo-se assim para a criacdo de comunidadeslares confiantes face a
diversidade. ” (Madureira e Leite, 2007 p.15)

Perante a complexidade do atendimento de criangas recessidades educativas
especiais em turmas regulares, ndo basta termdespooes do ensino regular
formados, mas é também fundamental a presencaellen@nos, um especialista em
educacao especial. Esse especialista apoia osgoods do ensino regular na educacgao
de criancas com necessidades educativas especiigeccao da escola e os pais e/ou

encarregados de educacdo.

2. A FORMACAO ESPECIALIZADA EM EDUCACAO ESPECIAL

“A educacao inclusiva ndo elimina a necessidadprdiessores especializados e a sua

formacao continua a ser necessaria.” (Hegarty, p089)

Segundo Zabalza (1994, cit in Madureira e Leitd)720face as funcbes actualmente
atribuidas ao professor de educacdo especial madagsregulares, a formacao

especializada em educacdo especial devera abragongémo dimensbes, a saber: a
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aquisicao de conhecimentos sobre 0s sujeitos ceessilades educativas especiais; 0
dominio dos conteudos a leccionar; o conhecimertbres a escola enquanto
organizacdo; e a consciéncia de si proprio e das saracteristicas particulares

enguanto profissional.

Correia (1999) defende que para um professor deagéo especial ter um desempenho
cabal a nivel das suas funcgbes, € imprescindidgsenvolvimento de programas de
formacdo que promovam a aquisicdo de competéneiesssarias para um adequado

atendimento de alunos com necessidades educaspesi@s.

De acordo com Correia (1993, cit in Correia 1998)hom programa de formacao deve

levar o professor a adquirir as seguintes compet&nc

» Possuir capacidades de diagnéstico, prescritidisavaliagdo processual;

= Ter conhecimento dos curriculos regulares e seazcdp identificar, adaptar e
implementar curriculos alternativos;

= Ter conhecimentos aprofundados do tipo de matee@digacionais usados na
implementacdo de programas, bem como das novasldg@s aplicadas a
educacao especial;

»= Ter conhecimento de todo o processo de avaliagimaemnal,

» Perceber o processo administrativo que leva a r@gdo e gestdo do ambiente
de aprendizagem,;

= Ter conhecimento de técnicas escolares de orientggécacional) e
aconselhamento;

» Ter facilidade nas relagcdes humanas e publicaggcims com administradores,
gestores, colegas, pais e alunos).

Segundo as recomendacdes da Declaracdo de Salan(a®@d4), a formacéo

especializada em educacédo de criangcas com neabssethicativas especiais que
conduz a qualificacdes adicionais dever4 normalenset integrada ou seguir-se ao
treino e experiéncia no ensino regular de formaeanpir a complementaridade e
mobilidade. A referida declaracdo acrescenta amqoa é preciso formar professores
especializados, a fim de que estes sejam capazeasbd¢har em diferentes situacoes e

possam assumir um papel-chave nos programas pareosalcom necessidades
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educativas especiais. A formacéo especializada tvema parte inicial que aborda
todas as deficiéncias (um tronco comum) e dep@s2oér especializagcbes em uma ou

mais deficiéncias especificas.

O sucesso da educacéo inclusiva depende grandedsefdamacao de professores e, a
formacgao especializada constitui uma componenteortapte. Os professores de
educacao especial desempenham um papel extremamgudante na melhoria do
atendimento de alunos com necessidades educatipasiais, atravées do desempenho
das varias funcdes na escola, sobretudo o apoiprggeam aos alunos, aos professores,

a escola e aos pais e encarregados de educagéo

Modelos de Formacéo de Professores em Educacao Espke

Sanches (1995) defende que os cursos de formagiofdssores de educacao especial
orientam-se, mais recentemente, segundo uma pgvspeognitivista, investindo no
processo a desenvolver. A perspectiva médico-fgiaa tem vindo a dar lugar a uma
tendéncia pedagogico-educativa em que a reflex@odcdo das praticas quotidianas é

0 ponto de partida e o ponto de chegada de tooiareagao.

Segundo Hegarty (2001) que muitos paises desemgoilva tendéncia para formar
professor de educagéo especial num sistema sepdoada formacao de professores
das escolas regulares, 0 que no contexto de uncagiuinclusiva € um modelo muito
desadequado. Nesse sentido, o referido autor refeee existe uma progressiva
tendéncia para que a formacéo especializada teigha 4pos a formacéo basica e, em
alguns casos, mesmo sé ap0s alguns anos de exjeenpéafissional. Por essa razao,
existe uma multiplicidade de opc¢des para a formaspecializada que sao por regra

pos-graduacao.

Torres-Gonzalez (2002) afirma que a revisao litaréobre a formacdo de professores
em educacédo especial indica duas tendéncias ctaradevam a destacar a existéncia
de dois tipos de programas de formacao: categagiaifo-categoriais. Nos modelos
categorizados, a formacdo dos profissionais reabzacom base nas categorias

deficitarias 0 que origina especializacdes baseadasdeficits, como por exemplo:
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professor de educacao especial especializado ens.c8g modelos nao-categorizados
€ um movimento recente, ndo sO pelas demandas emesgna implementacdo da
integracdo, como também porque os modelos formatpalivalentes respondem a
filosofia e aos principios de normatizacéo e irdego, que sédo basicos na orientacao

conceitual dos programas formativos.

Zabalza (1994 cit in Tores-Gonzalez, 2002) assigaka o modelo médico concede
maior importancia a atencdo baseada nas carénmiagje implica uma grande

especializacdo por parte dos profissionais pararelgpostas educativas as distintas
deficiéncias (aproxima-se dos modelos categoridadosjuanto o modelo pedagdgico
centra a sua atencdo na normalizacdo do meio de dod alunos e, portanto, os
profissionais devem possuir um conhecimento basécoomo trabalhar com os alunos

com necessidades educativas especiais (aproxith@ssaodelos ndo-categorizados).

Para além dos modelos existem orienta¢cdes conégpjwe influenciam a formagéo de
professores na area da educacdo especial. Seguad®lM (1994 cit. In Torres-
Gonzalez, 2002) ha uma série de orientacdes caaceiue influenciam a formacéo de

professores em geral e na educacgéo especial eicufartnomeadamente:

1. Orientacdo pratica o enfoque € dada a dimensé&o artistica do enNigle. a

educacao especial € considerada um trabalho amtesanaprendizagem e
produzida como resultado da experiencia e da ohgs&ov do profissional,
destacando-se como principal estratégia de formatigprendizagem obtida na

pratica.

2. Orientacdo académicaconcebe a formagédo profissional como um procdsso

transmissdo de conhecimentos cientificos e cutuNa educacao especial essa
tendéncia formativa é usada quando se concebe ofisspynais como

especialistas eruditos de um conhecimento.

3. Orientacdo tecnoldgica entende o professor como um técnico que donsna a

aplicacdes do conhecimento cientifico, produzidoquiros e transformados em
regras de actuacdo. O professor de educacdo dsgearsto como um

especialista que proporciona “receitas” aos professsobre como actuar.
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4. Orientacdo personalista concebe a educagdo como dependente de processos

biograficos particulares, destacando o caractesgaslio ensino, no sentido de
que cada sujeito desenvolve suas estratégias aesulde aproximacdo e

percepcdo do fendmeno educativo.

5. Orientacdo social reconstrucionista coloca a necessidade de superar a
racionalidade técnica que tanto influiu na formad&oprofessores, propondo
uma orientag@o critica e concebendo a reflexdo cmstoumento basico de
aprendizagem. Essa orientacdo formativa é a queomedbmbina com a maioria

dos principios identificados como paradigmaticosaa educacao especial.

“Embora nenhuma dessas orientacdes abranja, etotalidade, a complexidade
da formacédo dos professores de educacao especwtoéque algumas mostram
maior sensibilidade pelas questdes proprias agideste. Portanto, consideramos
necessario que tanto os formuladores de projeaiastq os participantes nos
processos formativos assumam o compromisso aleeitico e comprometido na
busca de marcos conceituais contextualizados, vessé coerentes com as
proposi¢des da diversidade.” (Torres-Gonzalez, 2022 3)
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CAPITULO Il
EDUCACAO ESPECIAL VERSUS EDUCACAO INCLUSIVA

1. A EDUCACAO ESPECIAL COMO SUPORTE A EDUCACAO INCLUSIVA

A educacédo especial por ser um campo especializaddendimento de criancas
com necessidades educativas especiais assume @hppaponderante no sucesso da
educacéo inclusiva. Isto €, superada a segreges@specialistas em educacao especial
tém um papel determinante no sistema educativdaegunde os seus conhecimentos
sao valiosos apoios para o professor regular epareanca com NEE, que para além
da sala de aula, precisa de um atendimento espadalsuplementar. Varios autores
defendem uma escola inclusiva, onde os conhecimal@#ceeducacdo especial ndo sao

ignorados, mas sim aproveitados como uma mais-valia

“ ...acredito que é no interlacamento entre a educagtal e a educacdo
especial que se dara base para a proposta de adyza@ todos, tanto nas suas
dimensdes relacionadas as politicas publicas, daalgho de professores e das
praticas pedagogicas, quanto das possibilidades eatdes para que o processo
de inclusdo educacional da pessoa com necessigddeativas especiais seja
implementado. " (Freitas, S. 2008 p.20)

De acordo com a realidade de cada pais, ndo sgcossos humanos, mas também os
recursos materiais e didacticos das escolas espeudem ser aproveitados para o

desenvolvimento das escolas inclusivas.

“A situacdo relativa aos alunos com necessidadegagistas especiais varia
enormemente de pais para pais. Existem, por exepglses com sistemas bem
estabelecidos de escolas especiais para alunosleficiéncias especificas. Estas
escolas podem representar um recurso valioso pdeaemvolvimento das escolas
inclusivas. O pessoal dessas instituicbes posstomsecimentos necessarios para
a avaliacdo precoce e a identificacdo das criangas deficiéncia. As escolas
especiais também poderdo servir como centros deafido e de recursos para o
pessoal das escolas regulares. Finalmente, asagsespeciais — ou unidades
dentro das escolas inclusivas — podem continuareatgy a educacdo mais
adequada a um numero relativamente reduzido decasacom deficiéncia que
nao podem ser atendidas de forma eficaz nas classesscolas regulares.”
(Declaracéo de Salamanca, 1994 p. 21)
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Em muitos paises o investimento na educacdo espacexiste e, por iSSO esses

recursos tém que ser geridos de forma a apoiacatas regulares, proporcionando aos
alunos com NEE uma resposta de maior qualidade pilises onde o investimento em
educacao especial ndo existe, ou sdo poucos, poaeestir nessa area, com vista a
apoiar criancas com NEE no ensino regular. Esseagdo especial ndo surgiria na sua
forma pura, mas sim vocacionada para uma respggkcializada suplementar aos
alunos com NEE numa escola regular, impulsionamsdtadorma a educagéao inclusiva.
“Nas escolas inclusivas, os alunos com necessidadasativas especiais devem

receber o apoio suplementar de que precisam pasgwasr uma educacao eficaz”

(Declaragdo de Salamanca, 1994 p. 21) Esse appiensentar € disponibilizado pela

educacédo especial, que também tem evoluido a esde n

“Tradicionalmente, desenvolveram-se modelos de;atedirecta as necessidades
educativas especiais dos alunos em lugares segsegadmas de educacao
especial, atendidas por professores especialiftedomina, actualmente, o
modelo de servicos no qual o professor especiastéa o professor e os alunos
na sala de aula comum, o que poderiamos denonendwma orientagdo, ou em
espaco fora da sala durante periodos de tempoteneuieados em conjunto”
(Torres-Gonzalez, 2002 p. 201)

O referido autor (p. 201 e 202) acrescenta ain@aogumodelos baseados em estruturas
de servico apresentam-se como um continuo de aiteais escalonadas, que vao desde
a integracao total até a atencédo a criancas deéseem regime de internato. Esses
modelos continuam a desempenhar um papel importaatenedida em que néo sao
categorizados, ja que os alunos ndo sao incluidoe determinados nivel ou
modalidade educativa em funcao do tipo de defi@goe possuem, mas de acordo

com uma avaliacdo exaustiva das suas necessidguEsas.

Reynolds e Bich (1962. Cit in Torres-Gonzélez, 2068icam as vantagens dos
modelos em cascata:

1. Uma das suas principais metas é oferecer apoiol@s @omuns;

2. Proporcionar um marco a esses estudantes s6 gaamgwescindivel;

3. Eliminam a distingéo entre a educacéo especiak@uaacao geral para que a
adaptacao se realize mais facilmente e seja reglds necessidades educativa
dos estudantes;

4. Os professores regulares e especiais colaborantithgra responsabilidades

para com os estudantes;
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5. Empenham-se para que os alunos com necessidadesgieat especiais sejam

educados em aulas regulares

Arcbientes educativos

extra-escolares

Centros especiais de

dragnostico e tratamento

L=

Hospitas

Ensino domiciliar

Maior parie do 'empo \{-}
. i )
na sula de aula especial \j
\¢
#
Aulacomum com sala \‘V}.

de aula com recursos
Aula comum com especialistas itinerantes

Aula comum com assisténcia consultiva

i‘ Aula comum

Grifico 5.1~ Sistema em cascata de Reynolds (1962, cit. em Monereo, 1988b, p. 40).
Citin Torres-Gonzalez, 2002

Existem muitos outros modelos de apoio a criangaa ocecessidades educativas
especiais, cuja meta € o apoio a inclusao dessagas em turmas regulares. Para além
do apoio interno (da educacédo especial), a escmdi@ pecorrer apoios externos de
“profissionais que nao fazem parte das escolas, ocquicélogos, pedagogo,

fonoaudidlogos, etc.” (Torres-Gonzalez, 2002 p.)209

A educacdo especial ndo deve ser concebida comosulsistema educativo
especializado a parte, onde os alunos com defiai&@m segregados, mas sim como
um conjunto de metodologias, recursos e conhecorefmateriais, pedagdgicos,
humanos) que a escola regular precisa para atardieersidade de alunos que recebe,
sobretudo aqueles que precisam de uma propostaerdifada de ensino e
aprendizagem.

“Esta forma de actuacao da educacdo especial waateaditoria aos principios

da educacéo inclusiva, ao contrario, numa escodgtaala diversidade as duas
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propostas se complementam. A educacdo especialtitaeee como um
arcabouco consistente de saberes tedricos e madstratégias, metodologias e
recursos que sdo imprescindiveis para a promo¢aoprdgesso ensino-
aprendizagem de alunos com deficiéncia e outros poometimentos,
matriculados no ensino regular. Como vem sendotagorpor inidmeros autores,
sem tal suporte dificilmente esses alunos alcancsw@aesso académico.” (Glat,
Pletsch e Fontes, 2007 p.345)

O professor de educacdo especial € um importantesee da educacdo especial que

pode ser aproveitada nas escolas regulares inatusiv

2. PAPEL DO PROFESSOR DEEDUCAGAO ESPECIAL NUMA ESCOLA INCLUSIVA

As escolas regulares abriram as suas portas pegherem alunos com necessidades
educativas especiais, que antes eram segregadossitiincoes de ensino especificas
para determinada deficiéncia. Nao obstante esselgrito, as escolas regulares tém
que estar cientes que é imprescindivel criar cdedicpara que os alunos com
necessidades educativas especiais tenham acessa aducacdo de qualidade. Um
apoio suplementar de especialistas € uma necessitlattreta que ndo deve ser
ignorada. “Os alunos com necessidades educatiy@eciass, sobretudo aqueles que
apresentam problematicas de alta intensidade & Weguénciy requerem também,
como vimos, recursos humanos acrescidos: professdee educacdo especial,
terapeutas, etc ” (Leite, 2005 p. 20)

O professor de educacdo especial que trabalhacataaggular assume designacoes
distintas, consoante os paises. Em Portugal e Bappor exemplo, sdo chamados de
professor de apoio, no Reino Unido de coordenadorndcessidades educativas

especiais.

2 Revista do Centro de Educacéo da UFSM

% Alta Intensidade e Baixa Frequéncia— sdo problemas graves que aparecem em ndmer@ pouc
significativo nas escolas, como por exemplo a dafaia visual, deficiéncia auditiva, autismo, etc.

Baixa Intensidade e Alta Frequéncia— sdo problemas menos graves que aparecem emegrand
quantidade nas escolas, como por exemplo casoffiicildades de aprendizagem (Simeonsson, 1994,
cit. in Madureira e Leite, 2003)
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O professor de educacdo especial numa escola regata além de facultar um apoio
suplementar aos alunos com NEE e colaborar conraiesgores titulares de turma,
pode também desempenhar outras fungées. Segundoty1ED01) no Reino Unido o
coordenador de NEE tem sete funcdes principaisiedlizar um acompanhamento
diario da politica de NEE na escola; 2) fazer adap e aconselhamento dos colegas
professores; 3) coordenar as acc¢Oes para alunosN&dmm 4) manter actualizados e
rever os dados constantes de processos dos albmoNIEE da escola; 5) estabelecer a
ligacdo com os pais de alunos com NEE; 6) contripatia a formacao em servicos dos
professores e outros técnicos; 7) criar ligacao eatidades externas. O referido autor
afirma ainda que o coordenador de necessidadeatadiscespeciais deve também:

« Coordenar, com o apoio da direccdo da escola,qiogjee 0 desenvolvimento
das politicas de inclusdo o que pressupfe contijiiaua o desenvolvimento de
um ethospositivo no qual todos os alunos tenham acessm auwrriculo lato,
equilibrado e relevante;

« Apoiar os professores e outro pessoal da escatampareensao das dificuldades
de aprendizagem dos alunos com NEE;

» Assegurar que 0s objectivos da politica de NEEcs@bemplados no plano de
desenvolvimento da escola e assegurar que sdaado® sistemas eficazes de
identificacdo e resposta a necessidades especigige eestes sistemas sao
devidamente coordenados e periodicamente revistos;

e« Acompanhar os progressos feitos nos objectivonekstios para alunos com
NEE e apoiar a avaliagédo da eficiéncia do ensid@a &prendizagem;

» Aconselhar a direc¢cédo da escola e o conselho pgitagsobre o tipo e o nivel
de recursos necessarios;

» [Estabelecer contactos e coordenagfes com entidadesnas que possam
contribuir para a educacédo de alunos com NEE esanalados relevantes a
nivel nacional, local e escolar de forma a informagdes de politica de resposta
as NEE.

De um modo geral, Hegarty (2001) afirma que os dsmmadores de NEE tém

responsabilidades a nivel da gestdo e desenvoltondan provisdo as necessidades

educativas especiais na Escola; do ensino e apsg®in das criancas com NEE; da
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lideranca e coordenacdo dos recursos humanos;sgoadvimento eficiente e eficaz
dos profissionais e dos recursos.
“O docente de apoio tem como funcéo prestar apshicativo a escola no seu
conjunto, ao professor, ao aluno e familia, narirggdo e gestao de recursos e
medidas diferenciados a introduzir no processo nereprendizagem”
(PC1°CEB. cit in Lima-Rodrigues, 2007 p. 108)

Gortazar (1990 cit in Torres-Gonzalez, 2002) apdréia niveis de apoio nas escolas,
complementares entre si:

1. Apoio a escola— participacdo no planeamento e elaboracdo desqiog;

educativos, identificacdo de necessidades de fé@ondgs equipas docentes para
oferecer respostas a diversidade, e implementagaticg de programas

formativos na escola.

2. Apoio ao professor colaboracdo no planeamento de aulas e nas gdepta
curriculares individualizadas, bem como no estallento de critérios
metodoldgicos e avaliativos para os alunos com ssétades educativas
especiais.

3. Apoio aos alunos detectar as suas necessidades e intervir salsre e

A presenca do professor de apoio educativo naslassagegulares requer uma
articulacao eficaz entre esses profissionais eafsgsores regulares. Isto é, o professor
da turma regular deve estar implicado no trabaés®avolvido pelo professor de apoio,
e vice-versa, de modo que as coisas funcionem Nengue diz respeito aos recursos
relativos as necessidades especiais dos alunos,exeamplo, “estes devem ser
seleccionados ou elaborados pelo professor de &tEt&¢nicos mas, para que resultem
na sala de aula, o professor da turma deve contsedieientemente bem os seus

objectivos e funcionamento” (Leite, 2005 p. 20)
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CAPITULO IV
PROBLEMATICA DA INVESTIGACAO

1. CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

A preocupacdo com a educacdo de criancas com uBEmss educativas especiais €
muito recente em Cabo Verde (remonta a década)d€6atudo, muitos esforcos tém
sido feitos no sentido de implementar uma educagéosiva, a fim de generalizar o
acesso a educacao a todas as criancas, independeateedo problema e dificuldade de

cada um apresenta.

A implementacdo da educacéo inclusiva em Cabo Vee deparado com muitos
constrangimentos, nomeadamente a caréncia de oscumsteriais, financeiros e
humanos. A nivel dos recursos humanos, é necesg&i@ formacdo de professores
responda as exigéncias que uma escola inclusivacacolA formacédo inicial de
professores para 0 ensino basico na area das ileckesseducativas especiais é ainda
deficitaria. A Unica instituicdo que forma professopara o ensino basico, apresenta no
curriculo uma disciplina de NEE com uma carga liarétal de 36 horas. A formacao
continua nesta area tem acontecido esporadicamenteem todos os professores
tiveram acesso. A formacdo especializada ndo eristgianto formacdo de raiz. A
Gnica experiéncia surgiu ha bem pouco tempo nadgsidade de Cabo Verde, que
ofereceu um mestrado em educacao especial, enripatom o Instituto Politécnico de

Lisboa — Escola Superior de Educacéao.

MARCOS | MPORTANTES DA EDUCACAO DE CRIANCAS cOM NEE EMm CABO VERDE

O primeiro marco importante da educacédo de criaogasNEE, surge na década de 70
com a escolarizacdo liceal de um deficiente visgaé tinha aprendido o Braille em
Lisboa.

A Década de 90 foi um periodo marcante no deseaoasl®o de iniciativas em prol da

educacao de criancas com necessidades educafpexsaes no mundo com a realizacao
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da conferéncia em Jontiem (Tailandia) sobre a Egiccpara Todos e em Cabo Verde,
com a normalizagdo da educacdo especial e a crdgdamgumas associacbes que

apoiam criangcas com determinadas deficiéncias.

1990 - Elaboracdoda Lei de Bases do Sistema Educative Lei 103/111/90, que

contempla trés artigos direccionados a questdoddaagdo de criangcas com NEE,
sendo o art.° 44 sobre a educacdo especial, &rtsoddre a educacédo de criancas
portadoras de deficiéncia e o art.° 46 sobre aagdacde criancas sobredotadas. A Lei
de Bases prevé ainda, no artigo 65°, a formacgwalessores e educadores de infancia

em educacéo especial

1993 - Criacédo da ADEVIC (Associacado de Deficientesudis de Cabo Verde), cujo
estatuto foi publicado no Boletim Oficial n°® 47 88/11/93 que atende criancas e
jovens invisuais, onde tém a oportunidade de apreral Braille, desenvolver
actividades da vida diaria, e fazer uma formac@&digzional. A associagdo criou uma
escola - Escola Manuel Julio — que alfabetiza osirais. Portanto, € uma escola de
alfabetizacao de adultos, infelizmente os cegos-wabdianos iniciam os seus estudos

tardiamente

1994 - Criacédo daACD (Associacdo Cabo-verdiana de Deficientes), que ltraldado
tipo de deficientes motores, auditivos, mentaigsears, independentemente da idade,

embora com maior peso para os deficientes motores.

1993/94 - O Ministério da Educacdo contrata dois técnicosa p@abalharem na

implementac&o da educacao inclusiva no pais, aiarskctor de educacao especial.

1994 - Cabo Verde participa na conferéncia de Salamadeaqual emanou, a
Declaragao de Salamanca, documento orientadoiddeotprocesso de inclusao.

1996 — Surgimento da AADICD (Associacdo de Apoio ao Desé/imento e
Integracdo da Crianca Deficiente), cuja criacagtdilicada no Boletim Oficial n.° 43 /
96 de 16 de Dezembro de 1996. A referida associagdm o passar do tempo,
demonstrou uma vocacao especial para o atendirderdnancas surdas.
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1997/98 - O Instituto Pedagogico introduz uma disciplire NEE no curriculo de

formacdo de professores do ensino basico.

Em 1999 verificou-se a revisdo da Constituicdo da Repablicqual refere os direitos

dos portadores de deficiéncia no art® 75.

A partir de 2000 os esforcos a nivel da educacadcridacas com NEE tém-se
intensificado, embora quase sempre numa perspeamilitico-juridica, ou seja, a nivel

das legislacdes.

Em 2000 foi criada a Lei 122/V/2000 que Estabelece as 8&3erais da Prevencéo,
Reabilitacéo e Integracdo das pessoas deficientes;

2001 — A Lei Organica do Ministério da Educacédo (demitet n°25/2001) prevé a
criacdo de condicbes para a integracdo progressévacriancas e adolescentes
portadores de deficiéncia; prevé ainda a criagaooddicdes para um ensino adequado

as necessidades educativas de criancas sobredotadas

2003 - O Ministério da Educacdo reforca o sector de cBdé@o Especial, com a
contratacdo de dois técnicos e destacamento derofessora do EBI com estagio em

Lingua Gestual Portuguesa.

Ainda em2003 foram elaborados dois importantes documentodanoPNacional de
Educacdo para Todos e o Plano Estratégico paraueaEéib. Este ultimo documento
apresenta trés importantes recomendacoes paracac@dude criancas com NEE: 1.
integracdo nos programas de formacao inicial ddepsores, tematicas sobre as
necessidades educativas especiais; 2. O reforfarmacdo continua de professores na

mesma area; 3. adaptacdes das escolas existel#enevas as criangcas com NEE.

2003/2004- Criacao do Nucleo Local de Educacéo Inclusiees delegacdes escolares
de cada concelho. Este visa apoiar os professaeseqnham nas suas salas de aula
criancas com necessidades educativas especiaisicled\foi criado pela unidade de
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educacao especial do Ministério da Educacédo, deoraagpoiar o desenvolvimento da
educacéo inclusiva a nivel de cada conselho, poisdade, situada na cidade da Praia,
sozinha ndo consegue responder convenientemeatas as demandas dos conselhos

das diferentes ilhas. Contudo a sua criacao naafitoalizada no Boletim Oficial.

2006 — No ambito do projecto “Escola para Todo$ féz-se a formac&o continua de
128 Professores e outros agentes educativos, st&hdw Sistema Braille, 45 em
LIBRAS (lingua gestual brasileira) e 44 Orientagdidviobilidade, promovida pelo
Ministério da Educacdo em cooperacdo com o Mintstéa Educacdo do Brasil. A
formacao decorreu em Assomada (llha Santiago) pargrofessores das ilhas do
Sotavento e em Porto Novo (Sto Antdo) para os gpsofes das ilhas do Barlavento. A
referida formacéo contou com a presenca de esptasahas seguintes areas: LIBRAS,

Sistema Braille e Orientacao e Mobilidade e Actadds da Vida Diéria.

2006 - Criacdo da ADEF (Associacdo de Desenvolvimerforenacdo de Pessoas de
Condicdes Especiais de Cabo Verde), cujo “objecévdesenvolver actividades que

visam a formacéo e o bem-estar socio cultural déisidntes” (Estatuto, 2006 p.1).

2007 — Foi criada a associacdo ACARINHAR (Associacae amilias e dos Amigos
das Criancas com Paralisia Cerebral), cujo objecéiva promocdo do bem-estar e
qualidade de vida das criancas com paralisia cgrelifas suas familias, tendo em vista
proporcionar-lhes um desenvolvimento integral emwenioso. A criagcdo da associacao
foi formalizada pelo Boletim Oficial de 29/06/07.

2007 —Elaboracéo e Apresentacédo da Proposta de DocurRegtalador da Educacao
Inclusiva ao Conselho de Ministros.

2007-2008 Durante esse periodo intensificam-se os esfargaentido de melhorar as

condicbes de atendimento de criancas com NEE, estgeiais as formagdes continuas
de curta duracdo sobre as NEE ministradas aosspofs; a criacdo de centros de
recursos para o atendimento especializado em deatas (uma na ilha de Santiago e
outra na ilha de S. Vicente). Contudo, ainda n&pdEm de pessoas com formacao

* Projecto que surgiu no ambito do protocolo de ecagfo técnica entre a Republica Federal do Brasil
a Republica de Cabo Verde.
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especializada para trabalharem nesses centrosutsas. Podemos ainda referir o facto
de a Universidade de Cabo Verde e algumas Uniateglprivadas abracarem a causa
das NEE, introduzindo nos curriculos de formagé&mahdisciplinas que abordam essas

guestdes.

Em 2009 muitos esforgos tém sido desenvolvidos em prol diaca&;ao inclusiva.
Podemos citar trés importantes passos dados meste a

1. O Instituto Pedagdgico propde alterar, na revis@oiaular em curso, 0 nome da
disciplina NEE para Educacéo Inclusiva e aumentegirga horaria de 36 para 72
horas.

2. Realizacdo de uma formacdo em atendimento espedalpara criancas com NEE
para os formadores do Instituto Pedagdgico e TéadcDGBES, ministrada pela
Universidade Federal de Santa Maria, no ambitordgto “Escola para Todos II”,
22 fase. A referida formacdo encontra-se em cymsio, que ainda ndo € possivel

precisar o numero de formandos.

3. A nova lei de bases do sistema educativo em custa & contemplar trés artigos
sobre a educacéo espetialum sobre a formacdo de professores especiadizado

contudo, com mais inovagdes e alineas:

O artigo 44° (Educacédo Especial), apresenta uma defiicéo da educacao especial,
isto é, a educacao especial passa a ser definirda comma modalidade de educacao
escolar ministrada preferencialmente em estabedston regulares de ensino a favor
dos educados com necessidades educativas espéeirs)do desta forma a conotagéo
de educacéo segregada.

Para os jovens portadores de deficiéncias fisicamentais o referido artigo prevé

beneficios educativos garantidos pelo estado, ndameente:

a) Assegurar gradualmente os meios educativos ne@essar

® Anteprojecto da proposta da nova lei de basesstensa educativo, disponivel no site do ministéido
educacdo www.minedu.gov.cv
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b) Definir normas gerais da educacédo inclusiva nonteadtée nos aspectos
técnicos e pedagdgicos e apoiar 0 seu cumprimeapbcacao;
c) Apoiar iniciativas autarquicas e particulares camhtes ao mesmo fim,

visando permitir a recuperacao e integracao satucaiva do aluno.

A lei prevé ainda:

d) Proporcionar uma educacdo adequada as criancagermsjaeficientes com
dificuldades de enquadramento social;

e) Possibilitar o méximo desenvolvimento das capa@gdtsicas e intelectuais
dos deficientes;

f) Apoiar e esclarecer as familias nas tarefas quedabem relativamente aos
deficientes, permitindo a estes uma mais facil rg&® no meio socio —
familiar;

g) Apoiar o deficiente com a vista a salvaguarda dolibgio emocional;

h) Reduzir as limitac6es que séo determinadas peiciérefia;

i) Preparar o deficiente para a sua integracao naaciila.

O Artigo 45° aborda a educacdo de criancas comssigleeles educativas especiais

propriamente dita:

1. A educacdo das criancas e jovens com necessidaliEstigas especiais,
incluindo as derivadas de deficiéncias, organizaeggindo meétodos especificos

de atendimento adaptados as suas caracteristicas.

2. A integracdo em classes regulares de criancasvengocom necessidades
educativas especiais, incluindo as derivadas deiélefia, € promovida tendo
em conta as necessidades de atendimento espeé&f@psio aos professores,

pais ou encarregados de educacao.
3. A educacdo dos alunos com necessidades educatsmecias pode ser

desenvolvida em instituicdes especificas desdeoqgeau de deficiéncia ou a

sobredotacao o justifique.
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4. A educacdo dos alunos com necessidades educatispscias pode
desenvolver-se, para efeitos do cumprimento daastade basica, de acordo
com curriculos, programas e regime de avaliacdptadas as caracteristicas do

educando.

5. O Ministério da Educacgdo e Ensino Superior, em d®mmacdo com outros
sectores estatais, organiza formas adequadas dagé&duvisando a integracéo

social e profissional do educando com necessidadlesativas especiais.

O artigo 46° centra-se sobre a educacao de crimotesdotadas, responsabilizando o
estado para a criacdo de condi¢cOes especializagacalhimento de criangas com
superior ritmo de aprendizagem, com o objectivpeiitir o natural desenvolvimento

das suas capacidades mentais.

O artigo 65° aborda a formacéo de docentes de g@lmespecial. O presente artigo néo
sofreu nenhuma alteracdo em relacdo a lei de lmmegigor: sdo qualificados para

exercicio de funcbes como docentes de educacéoiaspe educadores de infancia e
os professores que obtenham aproveitamento emscespecializados ou provindos de

instituicbes de formacéo especializadas.

Apesar de muitos esforcos, as caréncias e difidelpersistem, sobretudo a nivel da
formacao de professores. As pequenas formacdeegpeofessores em exercicio tém
recebido pouco contribui para a melhoria da pritiedagdgica no atendimento de
criangcas com NEE e importa salientar que essasafgies ndo chegaram a todos os
professores. Ao problema da falta de formacéo aci@gao para trabalhar com essas
criangas, acresce ainda a falta de condicesdjswcateriais e didacticas das escolas; o
elevado numero de alunos por turma; a pressaoopesanprimento dos programas e a
falta de apoio de outros profissionais, como pegd$. SA0 esses 0S principais
problemas apresentados pelos professores em qualipate sobre a educacao
inclusiva. E n6s acrescentamos o agravante dagewatido arquipelagica do pais que
exige investimentos avultados, pois cada ilha devas suas proprias infra-estruturas

de apoio a crian¢ga com NEE.
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2.DEFINICAO DO PROBLEMA

Enquanto formadores da escola de formacao de potsdo ensino basico durante a
pratica pedagobgica (acompanhamento dos estagiatermps constatado casos

preocupantes de “esquecimento” de determinadososluro canto da sala. Os

professores, quando interrogados sobre a situags&asl criancas, justificam que sao
alunos que apresentam muitas dificuldades de apesyaim e alegam nao saberem o
que fazer. Esses alunos tém contribuido apenas grageossar a longa lista das

repeténcias e posteriormente dos abandonos escoRogtanto, € a situacdo dos

professores que tém nas suas turmas alunos coremiaxe dos proprios alunos com

NEE, que ndo tém conseguido avancar que impulsiorpasente estudo.

Com a realizagéo deste trabalho pretendemos canbeg@oblemas e as dificuldades

que os professores enfrentam no ensino de criamugasNEE em turmas regulares e

averiguar se as escolas e os professores sentemgeasitlade de ter professor de
educacao especial que apoia o professor regulaola e ardua tarefa de educar numa
escola para todos e se existem condi¢Oes paragiorde um curso de especializacao

neste campo.

3. QUESTOES EOBJECTIVOS

3.1. QUESTOESORIENTADORAS DO ESTUDO
As questdes de partida que norteiam o presentdegptendem-se fundamentalmente
com o amago do estudo, que passa pela apreserdasaduas propostas referidas

anteriormente.

1. Sera que os diferentes agentes educativos véeragesmst na existéncia de um

professor de educacgéo especial nas escolas do dxésito?
2. Que perfil deve ter um professor de educacao espani Cabo Verde?
3. Que formacgao deve ter um professor de educacaciakpara desenvolver um

trabalho de qualidade numa escola inclusiva, segunapinido de diversos

agentes educativos?
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3.2. OBJECTIVOS DO EsSTUDO

1. Conhecer as perspectivas dos professores do dmasiun sobre a educacao dos

alunos com NEE nas turmas regulares

2. Averiguar a eventual necessidade de criacdo daafido professor de educacao

especial

3. Identificar o perfil e funcbes considerados desmfpara o0 professor de

educacéao especial

4. Identificar as linhas orientadoras da formacéo defepsores em educacao

especial

CAPITULO V
METODOLOGIA

1. PLANO DO ESTUDO

O paradigma de investigacdo € definido de acordo @onodo como se perspectiva a
natureza da realidade, do conhecimento e das eslagbtre 0 sujeito e 0 objecto
(Bogdan e Biklen, 1994). Este estudo assenta raxljggna de investigacéo qualitativa.
A expressdo qualitativa € um termo genérico quéligado para denominar diversas
estratégias de investigacdo que compartilham algwacteristicas. Bogdan e Biklen
(1994) definiram cinco caracteristicas da invesg@igaqualitativa: a fonte directa de
dados é o ambiente natural, constituindo o invadtg instrumento principal;, a
investigacdo € descritiva; os investigadores issz-se mais pelo processo que
simplesmente pelos resultados ou produtos; os tigaeeres tendem a analisar os

dados de forma indutiva e o significado € de ingaria vital.

Pag. 43



A investigacdo qualitativa proporciona aos investyes em educacdo um
conhecimento intrinseco aos proprios acontecimenpossibilitando uma melhor
compreensao do real, assumindo que a subjectivielstded sempre presente, mas pode
ser ultrapassada pela conjugacdo do rigor e dectolijlade na recolha analise e
interpretacdo dos dados. Segundo Guba e Wolf (1878 Bogdan, e Biklen, 1994),
no contexto educacional, a investigacdo qualitaéviiequentemente designada por
naturalista, visto que o investigador frequentaluggares em que naturalmente se

verificam os fendmenos.

Sendo a educacdo um campo de estudo muito compexwestigador ndo se pode
cingir a uma unica técnica, mas sim enveredar poa pluralidade metodologica.
Segundo Bogdan e Byklen (1994), Tuckman (2002) &yQei Campenhoudt (2003),
existem trés grandes técnicas de recolha de damosegpodem utilizar como fontes de
informacé&o nas investigacdes qualitativas: (a) senkacao; (b) o inquérito, que pode
ser oral entrevista — ou escrito - questionaripa(analise de documentos.

Segundo Boavida e Amado (2004) na investigacadtgtieh os métodos sédo flexiveis
e adaptaveis aos contextos sociais, permitindoedesdtdo, ndo sO atender aos
pormenores descritivos, mas também possibilitar visé abrangente do contexto e da

complexidade dos fenGmenos.

O presente estudo, inserido, como vimos, numa afgerd qualitativa, € um estudo
descritivo e exploratorio, portanto visa conheqeyr uma lado, as percepcbes de
agentes educativos relativas a inclusdo de alummsNEE e a eventual necessidade da
educacao especial nas escolas e, por outro ladondgzdes do sistema educativo e do
sistema de formacg&o para a criagdo e implementedam subsistema de educagao
especial no pais.

Com efeito, a inclusdo de criancas com necessidediesativas especiais constituiu
uma inovacao no sistema educativo cabo-verdiario,quee a formacéo de professores
tem de acompanhar a referida mudanca e dar respmstaenientes as exigéncias que
dai advém. Neste sentido, recorremos a analisemtotal para conhecer a legislacéo

sobre inclusdo em trés paises (Portugal, Brasispaiiha) e, ainda para conhecer 0s
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planos de estudo de alguns cursos de formacaoofiespores em Educacdo Especial

nesses paises.

Procuramos também compreender como 0s professerespgionam e vivenciam a

inclusdo de alunos com necessidades educativasia@spatraves das dificuldades que
dizem encontrar na sua préatica pedagogica, na @ar@ue dizem sentir a nivel da

formagdo. Para obter essas informacdes efectuanadoentrevistas a professores do
ensino basico com experiéncia de leccionacdo emasicom alunos com NEE.

Recolhemos informacdes junto de dois responsaeeisdiituicées de formacgéo, para
verificar a disponibilidade e o interesse dessasituicoes em oferecer um curso de

especializacdo em educacao especial.

Por ultimo, para conhecer a viabilidade da criagadfigura do professor de apoio,
especializado em educacao especial no sistema tegucabo-verdiano, realizamos
uma entrevista a um decisor politico (dirigente Ministério da Educacédo e Ensino

Superior).

Importa salientar que procuramos, neste estudoewstiar dirigentes com poder de

deciséo, porque temos a consciéncia que é impdiégelrenvolver pessoas que possam
realmente decidir, pois tanto o curso de espeagdi@a, como a criagao da figura do
professor de educacéo especial, dependem sobtgdiecisores educativos.

2. POPULACAO EM ESTUDO

O presente estudo abarca trés tipos de publicastds 1) professores do ensino
basico; 2) dirigentes das instituicbes de inforroaga3) dirigente do Ministério da
Educacdo. Para garantir a confidencialidade usaomssistema de codificacdo
recorrendo as letras iniciais associadas a nunmyo®rdem de realizacdo. Para os
professores o codigo utilizado € P1, P2, P3 e Bra &s dirigentes das instituicoes de
formacéao usamos DIF1 e DIF2 e finalmente paraigafite do Ministério da Educacéo

usamos DME.

O critério de seleccdo dos professores do ensisicda ter experiéncia no ensino de

criancas com necessidades educativas especiaigmastregulares. Consideramos que
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esse critério é fundamental para a obtencdo dagnatdes pretendidas, na medida em
que a experiéncia de trabalhar com essas criaogas @ professor mais consciente das

suas necessidades de formacao nesta area.

Escolhemos professores de diferentes concelhaapde a poder obter uma visdo mais
abrangente sobre a vivéncia do processo de inclysglos professores. As
caracteristicas socio-demograficas dos professendievistados surgem no quadro

seguinte:

Quadro | — Caracterizacao dos Professores Entrevistados

. . Habilitacdes Literarias e | Anos de | Exp. com alunos | Residéncia/Local
Cod. | Idade | Género - .
profissional Servico com NEE de Trabalho
Curso de Formacao de Cidade da Praia
P1 38 Femining Professores 12 Anos 12 Anos .
. . . llha Santiago
(Instituto Pedagbgico)
Curso de Formacao de .
- Professores 25 Anos 9 Anos C|Qade do
P2 a7 Femining o AP Mindelo
(Magistério Primario) llha de S. Vicente
22 Fase FEPROF '
Curso de Formacéao de Cidade de
P3 33 Femining Professores 12 Anos 4 Anos Assomada
(Instituto Pedagdgico) llha Santiago
e cice de
P4 47 Femining o L 25 Anos 2 Anos Assomada
(Magistério Primario) llha Santiaqo
22 Fase FEPROF 9

Como o quadro | mostra, os professores entrevists@io todos do sexo feminino, o que
espelha a grande implicacdo das mulheres no sistelmeativo cabo-verdiano. S&o
professoras formadas pelo antigo Magistério Prion&ei pelo actual Instituto

Pedagogico, com muitos anos de experiéncia. Perterctrés principais cidades e a
trés concelhos de Cabo Verde, sendo trés da ilfgadgago, a ilha mais populosa do
pais e uma do Mindelo. Tém poucos anos de exp@i&oen alunos que apresentam
necessidades educativas especiais, salvo uma sodegue teve, durante os anos de

servigco alunos com problemas.

Em relacdo aos dirigentes, seleccionamos um pi@ifisls que trabalha no
Ministério da Educagdo com poder de decisdo. Issque cabe ao Estado, através do
Ministério da Educacédo tomar decisdes sobre aawiala figura do professor de
educacao especial no ensino basico.

Esta responsavel (DME) tem 27 anos, é mestre ecagda e exerce fungcbées no
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Ministério ha 1 ano.
Em relacdo aos dirigentes das instituicoes de fp@imaapresentamos os dados de
caracteriza¢ao no quadro Il

Quadro Il — Caracterizacao dos Dirigentes das Instituic@Batmacao Entrevistados

Anos de Anos de
Cad. Idade Género Habilitacdes Literarias . Experiéncia
servigo ~
na gestao
DIF1 42 Feminino| Doutora em Ciéncias da 14 12
Educacao
Mestre em Ciéncias Sociais
DIF2 49 Feminino e Humanas 21 12
Doutoranda em Ciéncias da
Educacao

O quadro Il mostra mais uma vez a presenca daseneslmo sistema educativo, ja que
ambas sdo mulheres com elevado nivel académico, ncoitos anos de servico e

muitos anos de experiéncia na gestao.

3. TECNICAS E PROCEDIMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

3.1. ANALISE DOCUMENTAL

Segundo DeKetele e Roegiers (1993), o estudo dotaiessume formas diversas, de
acordo com: (1) a natureza dos documentos a angk3a quantidade do documento a

analisar e (3) o objecto e a finalidade da investg.

A definicdo da natureza dos documentos muda cotesqmerspectivas de diferentes
autores. Ha autores (Cohen e Manion, 1994, cit atadd e Ferreira, 2005), que
definem fontes primarias (leis, actas de reunidesnorandos, biografias, filmes, entre
outros) e fontes secundarias (interpretacbes baseads fontes primarias, ex.
enciclopédias, réplicas de objectos de arte, maresgolares, entre outros). Autores
como DeKetele e Roegiers (1993), definem a natudezadocumentos como: escritos
(documentos escritos e audiovisuais); publicadas Iferos, revistas); oficiais (ex.

textos de leis, normas); fechados ou abertos (@gstopnarios, grelhas de avaliacéo);
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cientificos (ex. balancos de investigacOes experiaie validadas); de utilizacéo
limitada (ex. horario de caminhos de ferro); fomeividual (ex. cartas) ou colectiva

(ex. actas de reunides).

A quantidade dos documentos para analisar segureietBle e Roegiers (1993)
determinara o tido de analise, nomeadamente unti@eeaaustiva dos documentos ou

uma analise por amostragem ou por seleccao.

No que diz respeito ao objecto e finalidade dastigacdo, segundo Bourgeois (1999,
cit in DeKetele e Roegiers, 1993), pode-se distndois grandes tipos de trabalho
sobre documentos:

» Pesquisa documental, que tem como objecto a literaientifica relativa
ao objecto de estudo e como finalidade a exploragidteratura com
vista a elaboracdo de uma problematica teorica

e Consulta de arquivos, que tem como objecto os denton seleccionados
para serem dados da investigacdo e como finalidemtgicar uma

hipotese

No presente trabalho, a analise documental foi was técnicas de recolha de
informacéo utilizadas para a comparacdo do funor@méo do subsistema de educacéo
especial, funcdes do professor de educacdo esperred escola inclusiva e formacao
do professor de educacdo especial em trés pam@gadamente Espanha, Portugal e
Brasil, de forma a permitir-nos ter uma visao naigpla do que tem sido a educacédo
especial nesses paises em comparacdo com o quacestacer em Cabo Verde. A
analise foi concretizada sob a legislacdo, nomeadtama lei de bases do sistema
educativos desses paises e outros diplomas |®gague escolhemos esses paises e nao
outros? Devido a proximidade linguistica, culturdistérica e também porque
conhecemos um pouco a realidade desses paisesu-$egtportanto, de uma selecgao

documental por conveniéncia e ndo exaustiva oeseptativa.

A analise documental (ver anexo n°l) foi feita éiguinte forma: a partir da revisdo da
literatura, definimos trés temas, nomeadamentedlifagdo especial; 2) funcdes do
professor de educacédo especial e 3) formacao despoves para a educacao especial.

Para cada tema definimos categorias e subcategdearnodo a especificar 0 maximo
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possivel os aspectos que pretendemos exploralgisatgio dos paises seleccionados.
Estas categorias e as subcategorias foram criagestia dos dados recolhidos nos
préprios diplomas e transversais aos varios pgisés,que podemos dizer que a analise
documental foi realizada através de procedimenistg) uma vez que os temas foram
pré-estabelecidos, mas as categorias e subcatedoram induzidas pelo proprio

material em analise.

Enquadramos também na andlise documental a ardiseplanos de estudo de
formacédo de professores em educacdo especial.aParalizacdo da referida andlise
recolnemos planos de estudos de duas instituicéefortnacdo portuguesas, duas
universidades brasileiras e uma universidade egp@anfiendo em conta a revisdo da
literatura realizada anteriormente, elaboramos grelha (ver anexo n°6), onde
procuramos organizar os planos curriculares relatente a: 1) formacédo geral em
educacéo; 2) formagcédo genérica em educacdo esp@ciarmacéo especifica para as
diferentes problematicas; 4) formacédo pratica (gsjée 4) formacdo em investigacao.
Esta classificagdo permitiu-nos comparar os digersanos de estudo, conhecer a
forma de organizacdo de cada um, de acordo conriosiglos e objectivos legais

anteriormente analisados e ainda identificar e @varpas linhas de for¢ga da formacéo

em educacéo especial, em cada pais/instituicoroagao.

3.3.BNTREVISTA SEMI -DIRECTIVA

Para a realizacdo do presente trabalho de inve@bgaptamos pela observacao
indirecta do real através da realizacdo de entesvisemi-directivas a professores do
ensino basico e algumas pessoas que se encontrdinecgio dos servigos educativos.
A escolha deste instrumento deve-se a sua eficacr@colha exaustiva dos dados de
opinido. A entrevista semi-directiva parece-noscénstrumento adequado para uma
recolha mais rica e detalhada das informacdesnulie@s. Portanto é fundamental uma
entrevista com alguma directividade, no sentidocdeduzir o entrevistado para 0s
objectivos do estudo, mas sem por em causa a poatésea expressao de opinidoes

sobre o tema.

Pag. 49



Segundo Albarello et al (1997, cit in Ribeiro, 2D0® entrevista semi-directiva € uma
técnica de recolha de informacdo mais adequada palinitar sistemas de

representacdes, valores e normas veiculadas pelividno e que passa pela
comunicacao entre pelo menos duas pessoas. Q@ayneenhoudt (1995) referem que
a entrevista se caracteriza por um contacto direatoe o investigador e 0s seus

interlocutores e por uma fraca directividade pategpdaquele que faz a entrevista.

A entrevista requer alguma pericia durante a sandwgio, de modo a nao influenciar

os resultados. No encontro:
“O entrevistador deve apresentar de novo ao supsitobjectivos e a natureza da
entrevista, mas de forma breve (sendo tao franaatgpossivel sem distorcer as
respostas), e deve tentar fazer com que o entduvigte sinta a vontade. Deve
explicar a forma como vai registar as respostas.cB&p de estar prevista a
utilizacdo de um gravador, € necessario solicitavtonsentimento do sujeito.”
(Tuckman, 1994 p. 350).

Deve ainda garantir a confidencialidade, de modavitar que o entrevistado fique

apreensivo e omita informagdes importantes.

Durante a entrevista, o entrevistador deve procoéar influenciar o entrevistado,
controlando as suas préprias predisposicdes ed@sinE importante que néo se afaste
do guido da entrevista, embora deva permitir algflexzbilidade. Tratando-se de uma
entrevista semi-directiva existe a possibilidadesdtvevistado divagar. Neste caso, “0
entrevistador deve, com gentileza, impedir o swjdeé divagar.” (Tuckman, 1994 p.
350).

A entrevista semi-directiva apesar de apreseniguna flexibilidade, requer uma

estruturacao prévia, atraves da construcdo de uéo,gonde sdo apresentados o tema,

0s objectivos gerais e especificos, as questdgsima observacao se for necessaria.
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3.3.1. Concepcéo e Justificacdo do Guido de Entreta Semi-Directiva

O guido de entrevista foi construido com base Hyectivos gerais deste estudo,
nomeadamente: conhecer as perspectivas dos déeragentes educativos sobre a
educacdo dos alunos com NEE nas turmas regulavesig@ar sobre a eventual

necessidade de criagédo da figura do professoruwsaedo especial; identificar o perfil e

fungBes considerados desejaveis para o professedwmcao especial; e identificar as
linhas orientadoras da formacao de professores dirnagedo em educacao especial.
Neste sentido, elabordmos trés guibes de entrgwastalo um para professores do
ensino basico, um para os dirigentes das instigigiie formacdo e um para o decisor
politico que, neste caso, é uma dirigente do Ménistda Educacdo. De seguida,

passaremos a apresentar os guifes de entrevista justificacdo de cada bloco.

GUIAO DE ENTREVISTA AOS PROFESSORES DO ENSINO BASICO

A entrevista tem como tema as “dificuldades dodegssmres do ensino basico na
educacao de alunos com necessidades educativasaespe 0S seus objectivos gerais
sao:
 Conhecer a opinido dos professores do ensino basikdivamente a
necessidade de formacéo na area das necessidadatied especiais

* Identificar as principais dificuldades que os pssfges enfrentam na
educacéo de criangas com NEE.

e Saber a opinido dos professores relativamente agdari da figura de um
professor de apoio, formado em educacéo espeoiahsino basico regular.

O guido destinado aos professores do ensino bagiesenta sete blocos, onde constam
0s temas centrais da entrevista, 0s objectivoc#&ms e as questdes.

Bloco A — Legitimacao e motivacao da entrevista

Com este bloco pretende-se informar o entrevissatioe a natureza do trabalho e as

suas finalidades; assegurar a confidencialidadeesa®stas; valorizar a importancia do
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seu contributo no sentido de o motivar e finalmeedir a autorizacdo para gravar a

entrevista em suporte audio.

Bloco B — Inclusédo de criangcas com NEE em turmasgelares

Pretende-se com este bloco saber o que os pradespensam sobre a inclusdo de
criancas com NEE em turmas regulares e, ainda cenhee sua opinido sobre as
condigcdes de incluséo dessas criangas.

Bloco C — Prética pedagogica

Este bloco pretende recolher informagdes sobrabalino dos professores com criangas
que apresentam NEE em salas de aulas regularess,Istonhecer as estratégias de
ensino, 0s apoios e a gestdo de uma turma nunmsgosdeixar de parte os alunos com
NEE.

Bloco D — Dificuldades encontradas na educagéo deancas com NEE
Neste bloco pretende-se identificar as dificuldages os professores enfrentam na

educacao de criancas com NEE em turma regulares.

Bloco E — Necessidade de formacgao
Neste bloco pretende-se identificar as necessidddefrmacao dos professores do

ensino basico na area das necessidades educajdesrsaes.

Bloco F — Professor de educacgéao especial
Neste bloco pretende-se conhecer a opinido dosgzmfes relativamente a necessidade
de existir um professor de apoio especializado docagédo espacial que apoia 0s

professores regulares na educagéo de alunos com NEE

Bloco G — Questbes Finais e Agradecimentos
Finalmente, este bloco pretende encerrar a eniaeds modo a saber se existem
aspectos relevantes a acrescentar e agradecenmmeaigez o0 entrevistado pela sua

disponibilidade em colaborar connosco.
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Quadro Il — Guido de Entrevista Destinado aos Professor&ndimo Basico

Bloco Objectivos Especificos Formulario de Questdes Obs.
- Legitimar a entrevista
- Informar, em linhas gerais, a
- Informar sobre a natureza . o o
nossa investigacao e o objectivo
do trabalho e suas .
L da entrevista.
finalidades
Bloco A - Informar sobre o objectivg - Agradecer a sua colaboracao,
da entrevista que € imprescindivel para o éxit
Legitimagéo do trabalho.
- Assegurar a
confidencialidade das - Assegurar o caracter
respostas confidencial das informacdes
- Valorizar o contributo do
entrevistado
Bloco B - O que pensa da incluséo de
Conhecer a opinido dos criangcas com NEE nas escolas
Inclusédo de professores relativamente asegulares?
criangcas com NEE condi¢des de incluséao de
nas escolas | criangcas com NEE nas - Acha que as escolas estao
regulares escolas regulares preparadas para receber esses
alunos?
- Gostaria de saber que tipo de
problemas tem as criangas com
NEE que se encontram na sua
Bloco C sala.
- Recolher informacéo sobre
Pratica o trabalho desenvolvido - Poderia me dizer o que tem feito
Pedagogica | com criancas que tém NEE para apoiar criancas com NEE no
na sala de aula. processo de aprendizagem?
- Trabalha com as criangas que
tém NEE da mesma forma que as
outras que nao tém?
- Gostaria de saber como gere
uma turma numerosa e dar
atencgdo as criancas com NEE.
- Que dificuldades tem enfrentado
Bloco D - Identificar as dificuldades| na educacéo de criangas com
encontradas pelos NEE?
Dificuldades | professores na educacao dasQue estratégias tem utilizado
encontradas na| criancas com NEE para superar essas dificuldades?
educacéo de
criancas com NEE - Costuma solicitar o apoio de
colegas, coordenadores ou
especialistas?
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Bloco E

Necessidade de
Formacéo

- Identificar as necessidade
de formacé&o dos professor

gue tém NEE?

S Sente a necessidade de mais
Pformacéo em NEE?

- Poderia especificar o que
gostaria de aprender dentro des]
area?

- Que preparacado pedagodgica teve
durante a sua formacao inicial que
Ihe permite trabalhar com criancas

a

Bloco F

Professor de
Educacao
Especial

- Conhecer a opinido dos
professores relativamente &
existéncia de um professor
de educacéo especial no
ensino basico

- Gostaria de saber a sua opinia
relativamente ao facto da escola
ter um professor formado em
educacao especial para dar apo
naos professores que trabalham
com crianca que tém NEE e dar
apoio as proprias criangas.

- Que competéncia acha que o
professor de educacéo especial
deve possuir?

- Como é que acha que poderia
funcionar a articulacao entre os

de educacao especial?

O

professores da turma e o professor

Bloco G

Questdes Finais ¢
agradecimentos

. a acrescentar.

- Agradecer a colaboracéo
prestada.

- Saber se existem aspectosIO

- Perguntar ao entrevistado se
ropde algum aspecto ou

esclarecimento complementar
para os objectivos do trabalho.

- Formular os agradecimentos e
colaboracéo prestada.

a
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GUIAO DE ENTREVISTA DESTINADO AOS DIRIGENTES DAS
INSTITUICOES DE FORMACAO

A entrevista tem como tema “curso de especializagAceducacado especial” e 0 seu

objectivo geral é:

» Verificar a viabilidade da abertura de um curso edpecializacdo em
educacao especial

O guido destinado aos dirigentes das instituic@$odnacédo apresenta seis blocos,
onde constam 0s temas centrais da entrevista jestiobs especificos e as questdes.

Bloco A — Legitimacao e motivacao da entrevista

Com este bloco pretende-se informar o entrevissatiwe a natureza do trabalho e as
suas finalidades; assegurar a confidencialidadessa®stas; valorizar a importancia do
seu contributo no sentido de o motivar e finalmeedir a autorizacdo para gravar a

entrevista em suporte audio.

Bloco B — Inclusao de criangas com NEE em turmasgelares
Pretende-se com este bloco pretendemos saber osqgdieigentes das instituicbes de
formacdo pensam sobre a inclusdo de criancas comedEturmas regulares e, ainda

conhecer a sua opiniao sobre as condigbes de @octiessas criangas.

Bloco C — Contributo das instituicdes de formacao an consolidacdo da educacéo
inclusiva em Cabo Verde

Este bloco pretende conhecer a percepcao dos istds sobre o papel das
instituicbes de formacédo na consolidacdo da edodacéisiva no nosso pais.

Bloco D — Curso de especializacdo em educacao esec
Neste bloco pretende-se recolher informagéo sobrmlalidade da abertura de um

curso de especializacdo em educacgao especial.

Bloco E — Funcionamento do curso
Neste bloco pretende-se recolher subsidios sobign@onamento de um eventual
curso de formacao especializada em educacgéao especia
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Bloco F — Questdes Finais e Agradecimentos
Finalmente, este bloco pretende encerrar a entagvi® modo a saber se existem
aspectos relevantes a acrescentar e agradecerumaisrez o entrevistado pela sua

disponibilidade em colaborar connosco.

Quadro 1V — Guiado de Entrevista Destinado aos Dirigentedrddguicoes de Formacgao

Bloco Objectivos Especificos Formuléario de Questdes Obs.
- Legitimar a entrevista
- Informar, em linhas gerais, a
- Informar sobre a natureza . S >
nossa investigacao e o objectivo
do trabalho e suas .
L da entrevista.
finalidades
Bloco A - Informar sobre o objectivg - Agradecer a sua colaboracao,
da entrevista gue é imprescindivel para o éxito
Legitimacéo do trabalho.
- Assegurar a
confidencialidade das - Assegurar o caracter
respostas confidencial das informacdes
- Valorizar o contributo do
entrevistado
- O que pensa da inclusdo de
criancas com NEE nas escolas
Bloco B regulares?
Conhecer as condicdes para
Inclusédo de a inclusao de criangas com - Acha que as escolas estao
criancas com NEE NEE nas escolas regulareg preparadas para receber esses
nas escolas alunos?
regulares
- Pensa que os professores tém
formacdo para dar resposta as
necessidades educativas especiais
desses alunos?
- O gue se poderia fazer para
melhorar as condi¢Oes de
incluséao.
Bloco C - Conhecer a percepcao dg - Na sua instituicdo existe alguma
entrevistado sobre o papel| abordagem a NEE?
Contributo das | das instituicdes de formacdo
instituicdes de | na consolidacéo da - Gostaria de conhecer a sua
formacao para a| educacao inclusiva opinido relativamente a outros
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consolidacéo da

contributos que esta instituicao

educacao podera dar para a consolidagéo da
inclusiva em Cabo educacao inclusiva?
Verde

- Acha que existe vantagens na
especializacdo de alguns
professores do ensino basico na
area da educacao especial?

Bloco D - Recolher informagé&o sobre- Gostaria de saber se a vossa

a viabilidade da abertura sg instituicéo ja tinha considerado 3
Curso de um curso de educacao possibilidade de incluir um curso

especializacdo en

educacao especia

nespecial

de especializacdo em educacao
especial na sua oferta formativa

- Tem algum interesse em
ministrar um curso de
especializacdo em educacao
especial para professores do
ensino basico?

- Parece-lhe que esse curso
deveria ser inicial ou poés-
graduacéao.

Bloco E

Funcionamento dg¢
curso

Pfuncionamento do curso

- Recolher subsidios para ¢

- Tem alguma ideia de como o
curso de educacao especial
y boderia funcionar?

- Poderia propor algumas
disciplinas que considera
fundamental para um curso de
educacao especial.

Bloco F

Questdes Finais ¢
agradecimentos

- Saber se existem aspectosIO
| a acrescentar.

- Agradecer a colaboracéo
prestada.

- Perguntar ao entrevistado se
ropde algum aspecto ou

esclarecimento complementar
para os objectivos do trabalho.

- Formular os agradecimentos e
colaboracéo prestada.

a

Pag. 57




GUIAO DE ENTREVISTA DESTINADO AOS DECISORES POLITIC OS

A entrevista tem como tema “criagdo da figura dofgesor de educacao especial no

ensino basico” e o seu objectivo geral é:

» Caracterizar a pertinéncia da criacdo da figurgpadessor de educacao
especial no ensino basico.

O guido destinado ao decisor politico apresenteocilocos, onde constam os temas

centrais da entrevista, 0s objectivos especifics guestdes.

Bloco A — Legitimacao e motivacao da entrevista

Com este bloco pretende-se informar o entrevissaiiwe a natureza do trabalho e as
suas finalidades; assegurar a confidencialidadessa®stas; valorizar a importancia do
seu contributo no sentido de o motivar e finalmedir a autorizagdo para gravar a

entrevista em suporte audio.

Bloco B — Inclusao de criangas com NEE em turmasgelares
Pretende-se com este bloco pretendemos saber @ gliggente do Ministério da
Educacdo pensa sobre a inclusdo de criancas comeNEfirmas regulares e, ainda

conhecer a sua opinido sobre as condi¢cdes de diactiessas criancas.

Bloco C — Pertinéncia da criagéo da figura do profesor de educagéo especial
Este bloco pretende recolher informacdo sobre @npacia da criacdo da figura de

professor de educacéo especial no ensino basico.

Bloco D — Procedimentos legais
Neste bloco pretende-se recolher informacéo sabpearedimentos legais para a

criacao da figura do professor de educacéao especial

Bloco E — Questdes Finais e Agradecimentos
Finalmente, este bloco pretende encerrar a ent@ewi® modo a saber se existem
aspectos relevantes a acrescentar e agradecerumaisrez o entrevistado pela sua

disponibilidade em colaborar connosco.
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Quadro V — Guido de Entrevista Destinado ao Decisor Politico

Bloco Objectivos Especificos Formulario de Questdes Obs.
- Legitimar a entrevista
- Informar, em linhas gerais, a
- Informar sobre a natureza . o o
nossa investigacao e o objectivo
do trabalho e suas .
L da entrevista.
finalidades
Bloco A - Informar sobre o objectivg - Agradecer a sua colaboracao,
da entrevista que € imprescindivel para o éxit
Legitimagéo do trabalho.
- Assegurar a
confidencialidade das - Assegurar o caracter
respostas confidencial das informacdes
- Valorizar o contributo do
entrevistado
- O que pensa da inclusdo de
criancas com NEE nas escolas
Bloco B regulares?
Conhecer as condicdes para
Incluséo de a inclusao de criangas com - Acha que as escolas estao
criancas com NEE NEE nas escolas regulares preparadas para receber esses
nas escolas alunos?
regulares
- Pensa que os professores tém
formacéao e condicfes para dar
resposta as necessidades
educativas especiais desses
alunos?
- O que se poderia fazer para
melhorar as condi¢cdes de
incluséo.
- Acha que existe vantagens na
especializacdo de alguns
professores do ensino basico na
area da educacao especial?
Bloco C Recolher informacao sobre|a
pertinéncia da criacdo da | - Acha que existe alguma
Pertinéncia da | figura de professor de possibilidade do ministério
criacao da figura| educacéo especial introduzir a figura do professor de
de professor de educacao especial no ensino
educacao especial basico, recorrendo aos professores
gue ja existem no sistema?
- Que inconveniéncia vé na
criacao da figura do professor de
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educacao especial no ensino
basico.

- A lei de bases do sistema
educativo permite a tomada de
decisédo favoravel sobre este
Bloco D - Recolher informagé&o sobreassunto ou seria necessario
os procedimentos legais | introduzir alteracGes na lei actual?

Procedimentos | 55 4 criacéo da figura do

legais

professor de educacéo - Que procedimentos legais acha
especial gue seriam necessarios para a
criacao da figura do professor de
educacao especial
- Perguntar ao entrevistado se
Bloco E - Saber se existem aSIDeCtOSoropoe algum aspecto ou

esclarecimento complementar

a acrescentar. A
2 para os objectivos do trabalho.

Questdes Finais ¢
agradecimentos

- Agradecer a colaboracéo

prestada - Formular os agradecimentos e|a

colaboracéo prestada.

1.3.2. Condic¢des de Realizacdo da Entrevista

Os entrevistados aceitaram colaborar connoscorsitram a gravacdo da entrevista.
As entrevistas foram realizadas em ambientes faemaisto €, ambientes calmos que

favorecem uma boa gravagéo.

4.PROCEDIMENTO E TECNICAS DE ANALISE DE DADOS
4.1—ANALISE DE CONTEUDO

Apos a recolha de dados pretendemos analisar@asiagdes obtidas através da andlise
de contetdo. Segundo Berelson (1952, cit in EstAelal994) andalise de conteludo é
uma técnica de investigacdo que visa a descrig@&otola, sistematica e quantitativa do
conteudo manifesto na comunicacéo. Posteriormendenf propostas outras definicdes,
entre os quais, a definicdo de Grawitz (1993,nc€armo e Ferreira, 2008), que coloca
a ténica na inferéncia. Isto €, refere que a imigiggé o alargamento da técnica, a qual
permite dai em diante pér em relacdo aspectoaiteraspectos sociologicos. Com esta

definicdo desaparecem as exigéncias do “manifexiajue diz respeito ao conteudo e
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de descricdo quantitativa, e aparecem as nocoésrmda e de estrutura. A énfase da
inferéncia ja tinha sido realgada pela Bardin (J9%egundo esta autora, a andlise de
contetdo ndo deve ser utilizada apenas para sedaoa uma descricdo do contetdo
das mensagens, pois a sua principal finalidadm#@Encia de conhecimentos relativos

as condicdes de producdo com a ajuda de indicadores

Segundo Grawitz (1993, cit in Carmo e Ferreira,806xistem varios tipos de analise
de conteudo, nomeadamente:

* Analise de exploragdo e analise de verificagdo

* Analise quantitativa e andlise qualitativa

* Anaélise directa e anéalise indirecta.

Segundo Carmo e Ferreira (2008), a pratica dasendk conteudo compreende varias
etapas, entre os quais:

» Definicdo dos objectivos e do quadro de referétemeaco;

» Constituicdo de umorpus

» Defini¢cdo da categoria;

» Definicdo de unidade de analise;

* Quantificacédo

» Interpretacéo dos resultados obtidos

A anadlise de conteudo pode ser realizada atravégroeedimentos fechados ou
dedutivos (os quais implicam a elaboracdo de umeth@grde analise prévia) ou de
procedimentos abertos/indutivos (nos quais as cageye subcategorias sao criadas a

partir da informacao contida no proprio discurse dotrevistados) (Bardin, 1979)

A andlise de contetddo do presente estudo foi exizatravés de um procedimento
misto, uma vez que se partiu dos temas/blocos @ gla entrevista, mas as categorias
e subcategorias foram extraidas das entrevistasmA® processo geral da analise de
conteudo foi o seguinte:

1° -Leitura de todo o material transcrito, 0 questibui 0 processo a que Bardin (1979)

chama “leitura flutuante”, o qual permite equaciores primeiras hipoteses de
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categorizacdo. Consideramos “unidade de contex@airdin, 1979) cada uma das
entrevistas, uma vez que € a totalidade daquilmardrevistado disse que nos permite
compreender o sentido de cada uma das suas afemaco

2° - Partir o discurso do entrevistado em ideiagd@des de registo)

3° - Transformar essas unidades de registo emaiholies. Indicadores sao pequenas
frases em que se diz de forma simples aquilo geet@vistado afirmou. Constituem
uma reducéo ao essencial daquilo que o entrevisliade, 0 que vai permitir comparar

as ideias contidas no discurso de varios entrelastgpor exemplo, 3 ou 4 professores).

4° - Esses indicadores sdo agrupados em subcategasi quais indicam ja o sentido

geral dos indicadores agrupados, exigindo, por ig®a inferéncia.

5° - Os indicadores, subcategorias e categoridaeetefse através de um processo de
comparacao constante, agrupando e reagrupandoedahadm idéntico sentido. Neste
processo, tivemos em conta 0s critérios enuncigoms Bardin (1979) para a
categorizagdo: exclusdo mutua (cada indicador nde per incluido em mais de uma
categoria); homogeneidade (um mesmo conjunto @geaas ou subcategorias s6 deve
conter uma dimensdo de analise); pertinéncia (deegorias e subcategorias face aos
objectivos da investigacdo); e objectividade (alus&o dos indicadores nas

subcategorias e destas nas categorias deve seecaldo ambigua).

6° - As subcategorias sdo agrupadas em categasaguais se integram dentro dos
blocos. Estes blocos decorreram dos blocos do gd#entrevista, embora fosse

necessario precisar alguns deles, de modo a ieniuivdas as categorias encontradas.

Registamos ainda a frequéncia com que o entrevistfdriu a ideia contida em cada
um dos indicadores. Nesse sentido, a frequénciataeg diz respeito a unidades de
registo, uma vez que o mesmo professor pode refais do que uma vez a ideia

expressa em cada um dos indicadores.

Por dltimo, quantificamos também as frequénciasndeadores relativamente a uma

subcategoria.
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CAPITULO VI
APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

1. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo apresenta os resultados ddoeséalizado. Comecaremos por
apresentar a analise documental sobre a educap&oiasem trés paises (Portugal,
Brasil e Espanha) em comparacdo com Cabo Verdeeglgda as analises de conteudo
efectuadas as entrevistas realizadas as profesdoraasino Basico, as dirigentes das
Instituicdbes de Formacé@o e a uma dirigente do N&ris da Educacéo; por ultimo
iremos apresentar e discutir a analise os planestielo do curso de educacao especial
leccionados em cinco instituicbes, sendo dois poeses, dois brasileiros e um

espanhol.

1.1. RESULTADOS DA ANALISE DOCUMENTAL DO SUBSISTEMA DE EDUCACAO ESPECIAL

Efectuamos a analise documental do subsistema wmagib especial em trés paises,
com alguma experiéncia na educacdo de criancas meressidades educativas
especiais, nomeadamente Portugal, Espanha e Brasilo intuito de perceber como
funciona esse subsistema nos referidos paisegaredgumas ideias que possam ser
Uteis para a realidade cabo-verdiana, jA que aaedacdessas criangcas no NOSSoO pais

encontra-se numa fase incipiente.

A realizacdo da andlise documental (ver anexointldiu na legislacdo (Lei de Bases
do Sistema Educativo e outros documentos legais) qleatro paises referidos
anteriormente. Definimos trés temas, sete categagiavinte subcategorias. Essas
subcategorias foram criadas de acordo com refeienigidricos relativos ao tema em
estudo. De seguida, procuramos em cada pais asnagbes referentes a cada
subcategoria.

No quadro que se segue encontra discriminado del@thente os temas, as categorias e

as respectivas subcategorias.
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Quadro VI — Grelha de Analise Documental do Subsistema ded6dio Especial

Tema Categoria Subcategoria
Populacao-alvo
Resposta educativa no sistema regular
Definigéo Resposta educativa em instituigcbes especificas
Tutela
Educacdio X Intervquéo precoce e_Pré-EscoIar
- Ambito de Escolaridade obrigatoria
Especial o - > ———
aplicacéo Escolaridade p6s-obrigatoria
Formacéo profissional
Matricula/admisséo
CondicGes gerais| Curriculo
Certificacdo
Colaboracdo com os 6rgaos de gestdo na tomada de
Funcdes do | Na Escola deciséo relativamente aos alunos com NEE
professor de -
educacéo Com 0s Plan(iament'o curricular
especial professores Gestao curricular em sala de aula

Avaliacéo

Com os alunos

Avaliacéo diagnostica dos alunos com NEE

Acompanhamento da aprendizagem em sala de aulg

aula

com NEE Acompanhamento da aprendizagem fora da sala de
Formagédo de Qualificaca
ao Forma de qualificagdo
professores | hara a docéncia ‘ ¢
paraa em Educag&o
educacéo Especial Tipo de curso
especial

* Educacao Especial

Como o quadro mostra, relativamente a categatéirficdd foram definidos quatro

subcategorias:

populacédo-alvo;

resposta educativa sistema regular;

educativa em instituicbes especificas e tutela.

resposta

De acordo com a analise realizada, verificamosngsequatro paisespmpulacao-alvo

da educacdo especial sdo alunos com necessidadeatiesls especiais. Portugal

restringe essa populagéo ao considerar apenasEap@ifhanente. Em Cabo Verde este

publico é definido como criancgas e jovens portasldeedeficiéncia fisica ou mental.
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No que concerne @sposta educativa no ensino regutanstatamos que no Brasil sdo
disponibilizados servicos de apoio especializadosndo necessario, para atender as
particularidades da populacdo da educacdo espdaial.Espanha, a escolarizacdo
desses alunos é feita mediante os principios denal@acdo, inclusdo, né&o

discriminagcédo e igualdade no acesso e permanéucisistema educativo, podendo

introduzir-se medidas de flexibilizacdo das diféesnetapas educativas, quando
necessario. Em Portugal, a resposta educativaghanas com necessidades educativas
especiais €& garantida através de modelos diveddgE de integracdo em

estabelecimentos regulares de ensino e com apojrafessores especializados. A
legislacdo Cabo-verdiana prevé a integracdo ensedasegulares de criancas e de
jovens portadores de deficiéncias sera promovidgse que dai resultem vantagens
para a sua educacdo e formacdo, tendo em contacassidades de atendimento

especifico e apoio dos professores, pais ou emgyeaios de educacao.

Em relacédo aesposta educativa em instituicbes especifidasum modo geral, todos os
paises prevéem o atendimento educacional dessas;asi em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdcatai¢cdes especificas dos alunos,

nao for possivel a sua integracdo nas classes sodeuensino regular.

Em todos os paises em estudo a educacgdo espéctalaglapelo Estado, através do

ministério da educacdao.

Quanto a categoria ambito de aplicacdo foram determinadas as seguintes

subcategoriasintervengdo precoce e pré-escolar; escolaridadgadbria; escolaridade pés-

obrigatéria e formacéo profissional.

A intervencéo precoce nivel da educacao infantil &€ explicitamentail@gentada em
todos os paises, com a excepcdo de Cabo Verdeatpueld integracdo no sistema

regular de um modo geral.

A escolaridade obrigatéria@¢ promovida nos quatro paises, enquanto que sldego

nao obrigatdria aparece apenas na legislacdo EslpamPortuguesa.
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No que diz respeito formacao profissionaverificamos nos quatro paises existe essa
preocupacdo. A formacao profissional € vista coma importante via de integracéo

social e laboral desses alunos.

Em relacdo a categoriacdndigcbes gerafs foram identificadas as seguintes trés

subcategorias: matricula/admisséo, curriculo éficaitéo.

Relativamente @énatricula/admissaweerificamos que nos trés paises (Espanha, Portugal
e Brasil) existe a obrigatoriedade das escoladagersi a matricula dos alunos com
NEE, regulamentado na lei vigente nestes paises.Cbo Verde a proposta de
documento regulador da educacéo inclusiva (2065)épa matricula desses alunos em

escolas regulares, com flexibilidade etaria e sesNado do local de residéncia.

Quanto accurriculo, em todos esses paises o sistema educativo prassegurar aos
alunos com NEE condi¢cbes de acesso ao curricubyést de adaptagdes curriculares,

de modo a dar respostas adequadas aos seus preblema

No que diz respeito &ertificacdo, verificamos que Portugal e Cabo Verde fazem
referéncia a certificacdo que especifique as caonpets do aluno. No Brasil
encontramos referéncia sobre a certificacdo deoalumospitalizados e alunos cujo

atendimento se concretizou no domicilio.

* Funcdes do Professor de Educacéo Especial

No gue respeito a categoriad' escola identificamos uma subcategorienlaboracéo
com os 6rgaos de gestdo na tomada de decisdoaglatite aos alunos com NEE

Em Portugal, os professores de educacao espew&@mdeolaborar com os érgdos de
gestdo e de coordenacgdo pedagdgica da escolaawgdteide necessidades educativas
especificas e na organizacdo e incremento dosspditcativos adequados aos alunos
com NEE. Colaboram ainda na gestdo flexivel dosialos e na sua adequacao as

capacidades e aos interesses dos alunos, bem saealidades locais.
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Quanto a categoriacbm os professoreés foram definidos trés subcategorias:

planeamento curricular; gestdo curricular na saelaua e avaliacao.

A nivel doplaneamento curricularyerificamos que no Brasil o professor de educacao
especial define, implementa, lidera e apoia a impldacdo de estratégias de
flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimendidicticos, pedagoégicos e praticas
alternativas, adequadas ao atendimento de criangas NEE. Em Portugal, a
planificacdo curricular € marcada pela participad@® docentes de apoio na elaboracéo
do programa educativo individual. Em Espanha, m@omramos nenhuma referéncia a

este aspecto.

Em relacdo a subcategogastéao curricular na sala de aul&i possivel constatar que
no Brasil os professores de educacéo especialeansis professores de classes comuns
nas praticas que sdo necessarias para promoveluada dos alunos com NEE. Em
Portugal, considera-se que contribuem para divesséio das estratégias e métodos
educativos e apoiam a utilizacdo de materiais tim#c e tecnologias de apoio aos
alunos com NEE. Em Espanha, realizam adaptaco@sessificacdes curriculares de

forma a facilitar o aluno com NEE.

Quanto aavaliacao, verificamos que em todos os paises o0 professoeddeacao
especial participa no professo de avaliacdo dasndmagens dos alunos com NEE,
sobretudo se essa avaliacdo exige alguma adaptagdioexemplo a nivel do
instrumento, da duracdo ou ainda em relacdo asgémwdde avaliacao.

N

Relativamente a categori@dm os alunds definimos trés subcategorias: avaliacao

diagndstica dos alunos com NEE; acompanhamentaptasdizagens na sala de aula e
acompanhamento das aprendizagens fora da saldade au

Em relacdo avaliacdo diagnostica dos alunos com Né&dhstamos que nos trés paises
€ o professor de educacao especial que diagnestefarencia os alunos com NEE que

chegam as escolas regulares.

O acompanhamento das aprendizagens na sala de aufaito através do apoio

pedagogico especializado nas areas onde os alanoBIEE apresentam dificuldades.
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A nivel doacompanhamento das aprendizagens fora da salalde@igno de registo é

a experiéncia brasileira que prevé o apoio pedagdgspecializado em salas de
recurso, nas quais o professor especializado entagdo especial realiza a
complementacédo ou suplementacéo curricular, utii@gprocedimentos, equipamentos

e materiais especificos.

* Formacéo de Professores para a Educacéo Especial

Relativamente a categorigualificacdo para a docéncia em educacéo espedmam

identificados as seguintes subcategorias: forngudéficacéo e tipo de curso.

A nivel daforma de qualificagdoaveriguamos diferentes cenarios. No Brasil as
orientacbes apontam para professores com espaciédadequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem cprotessores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandadassss comuns. A Espanha faz
referéncia a formacdo de professores e outros sprofiais relacionados com o
tratamento de alunos com NEE. Portugal e Cabo V&lden da especializacdo de

professores e educadores de infancia em educagécias

Quanto acatipo de formacaaconstamos que em todos os paises prevéem a farmaca

especifica para os professores de educacao especial

Em suma, podemos dizer que a analise documentalads permitiu-nos perceber que
tanto nos trés paises (Portugal, Espanha e Bremitjo em Cabo Verde existe a
promocdo da educacdo inclusiva. As respectivassléggies prevéem respostas
educativas, a nivel da educacéo especial, parammssacom NEE em escolas regulares,
como também em instituicdes especializadas, quasdoecessidades dos alunos o
exigir. Para além da escolaridade obrigatéria iarnfios ainda que em todos esses
paises, inclusive Cabo Verde, ha uma valorizacammaacao profissional como uma
forma eficaz de integracdo social e laboral domaducom NEE. Relativamente as
fungBes do professor de educacédo especial foiyayssinstatar que estes tém um papel
importante que vai desde o apoio aos 6rgaos dégest tomada de decisdo no que

refere as criancas com NEE, apoio aos professtaagipacdo e gestao curricular e no
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acompanhamento de criancas com NEE dentro e fosaldale aula. Nos quatro paises
prevé-se um curso especializado para os profesderegucacao especial.

No caso de Cabo Verde, importa realgcar que a L8ades do Sistema Educativo prevé
muitos aspectos da educacao de crianca como NE&mPba necessidades de aprovar

decretos e portarias que operacionalizam os aspprwistos na Lei de Bases.

1.2.RESULTADOS DAS ENTREVISTAS REALIZADAS AOS PROFESSORES DOENSINO BASICO

A andlise de conteldo das entrevistas realizagaadsssoras do ensino basico (anexo
n°4) apresenta cinco grandes temas, com as regsedategorias: dinclusdo de
alunos com NEE na escoldtategorias - posicionamento face a inclusdoieudatao
com os familiares dos alunos com NEE}irlusdo de alunos com NEE na sala de
aula” (categorias - identificacédo das NEE dos alunosregpcdes sobre os alunos com
NEE); a“pratica pedagdgica em salas inclusivagtategorias - dificuldades na gestéo
curricular, superacéo das dificuldades na gesté&ucular e necessidade de adequacao
do processo de ensino/aprendizagem)fcemacao de professores’(categorias -
formacao inicial e formacao especifica) @dfessor de apoio formado em educacédo
especial” (apoios ao professor, necessidade de apoio dagiu@special no ensino
basico e vantagens de ter um professor de eduesp@eial no ensino basico). Cada

um das categorias apresenta, por sua vez, as tigapestibcategorias.

¢ |Inclusdo de alunos com NEE

Na categoria“posicionamento face a inclusdcencontramos seis subcategorias: a
“opinido favoravel a inclusédo”, dsantagens da inclusdo para a crianca com NERB”
“falta de condigcbGes para a incluséo dos alunos cdeiE'Na “necessidade de criar
condi¢des”,0s“sentimentos relativamente ao trabalho desenvoladm criangas com
NEE em turmas regulares a“atitude do professor perante os alunos com NEEMm
relacdo a essas subcategorias as professorasigattas manifestaram uma opiniao
favoravel inclusdo de alunos com NEE, realcandargagens da inclusdo para essas
criancas, sobretudo a nivel da socializagdo. Conttessalvam que as escolas basicas
devem ter condi¢cOes para acolher esses alunossgépmfirmam que é necessario criar

condicOes fisicas, materiais, pedagogicas e mesmaafivas, porque os professores
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ainda se afligem quando sabem que véo ter quellieabeom alunos portadores de
alguma deficiéncia, embora esse atitude alteradyuanam lagos afectivos com 0s
alunos. Uma das professoras afirma, por exemplo:

“No primeiro momento até senti-me aflita...”(P2)

Em relacdo a categoria “articulagdo com as famitias alunos com NEE” foram
identificados quatro subcategorias:‘aconselhamento as familias’as “dificuldades
na articulacdo com as familias’d “apoio das familias”e a ‘atencéo da familia com a
criancd’. Neste ponto, as entrevistadas apontam o acarselfito aos pais como sendo
algo muito importante. Afirmam que as criancas dev@mbém ser acompanhadas em
casa embora reconhecam que existem algumas ddarsdna articulagdo com os pais,
pois muitos ndo comparecem na escola, como satsatie excerto seguinte:
“Os pais ndo comparecem na escola... Por vezesy@&fesgor que vai a
casa falar com os pais” (P1)
O quadro que se segue ilustra a opinidao das povéesselativamente a incluséo de
alunos com NEE em turmas regulares, através daéneip obtida nas subcategorias e

categorias:

Quadro VII - Frequéncia das subcategorias e categorias daeargdiizada a entrevista dos professores

Temas Categorias Subcategorias F SC FC
Opinido favordvel a inclusdo 5
Vantagens da inclusdo para a crianga com NEE 3
Falta de condig¢des para a inclusdo dos alunos com 8
NEE
Posicionamento | Necessidade de criar condicdes 12 42
Inclusdo de alunos face ainclusdo | sentimentos relativamente ao trabalho desenvolvido
com NEE na escola com criancas com NEE em turmas regulares 7
Atitude do professor perante os alunos com NEE 7
Aconselhamento as familias 5
Articulagao com | Dificuldades na articulagdo com as familias 2
as familias dos | Apoio das familias 2 13
alunos com NEE | Atencdo da familia com a crianca 4

¢ Inclusao de alunos com NEE na sala de aula

Quanto a categorididentificacdo das NEE dos alunosforam encontradas trés

subcategorias: dslificuldades na identificacdo das NEE dos alunog*identificacao
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de problemas por comparacdo com o aluno-médm”o “tipo de problemas
identificados”. Uma das entrevistadas considera que tem dificakladh identificar os
alunos com problemas. Contudo, verificamos que @asegue fazer isso em
comparacdo com o aluno-médio. As restantes professapontaram os tipos de
problemas com os quais ja trabalharam, nomeadamsmtgez sindrome de down,
problemas mentais, entre outros. Uma da professei@® ja ter trabalhado com:

“(...) alunos que tém problemas mentais” (P3)

Em relacdo a categorfpercepcdo que os professores tém em relacdo aasoalcom
NEE”, encontramos trés subcategorias: “mmo de aprendizagem lento”;a
“dificuldade em atingir os objectivos do curricutmmuni e o “comportamento dos
alunos com NEE”As professoras entrevistadas caracterizam os @akcoma NEE como
sendo alunos que apresentam deficit de atencadéquama aprendizagem lenta, com
poucas evolugdes. Consideram ainda que séo alueoip dificuldades em atingir os
objectivos do curriculo comum. Como afirma umaelasevistadas,

“Mesmo quando os alunos com NEE estédo atentos;aré®eguem atingir os
objectivos” (P1)

» Pratica Pedagogica nas Salas Inclusivas

A categoria“dificuldade na gestdo curriculdr apresenta quatro subcategorias: a
“dificuldade na gestdo da turma’a “dificuldade na gestdo do tempdd “dificuldade

na avaliacdo”e a“dificuldade na adequacao de estratégias de ensiiNgste ponto, as
entrevistadas evidenciaram as inuUmeras dificuldades que se deparam a nivel do
curriculo. Mencionaram as dificuldades sentidas/alma gestao das turmas, realcando
as turmas numerosas; a dificuldade em gerir o tedgpdorma a poder dedicar um
momento de apoio individualizado aos alunos com NEdificuldade em avaliar esses
alunos e a dificuldade de encontrar a estratégiandeno, como 0 excerto seguinte
exemplifica:

“O professor questiona-se sobre as melhores agtat@ utilizar... Se
tivéssemos preparacdo nesta area talvez encomtogriautras estratégias
gue nos ajudariam muito” (P1)

“A maior dificuldade é saber o que fazer, quandeifa como fazer” (P2)
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Relativamente a categoriauperacéo das dificuldades na gestao currictlpandemos
identificar trés subcategorias, nomeadamentéestsatégias facilitadoras do processo
de ensino/aprendizagem’a “pesquisa e a criatividade na busca de solu¢cbes’a
“promocdo do acesso ao curriculo comumApesar das inumeras dificuldades,
podemos verificar que as professoras procuram ®rm@ resolver problemas.
Afirmaram que procuram desenvolver estratégiasretimadoras, desenvolvem jogos,
ou seja, procuram diversificar o ensino e, issesegue-se pesquisando e utilizando a
criatividade. Como refere as professoras:

“O professor inventa, cria e o aluno aprende i@har-se na sala” (P3)
“Criar actividades que pudessem ocupar as criatitasnormais” (P2)

Referem ainda que as criangas com NEE devem ddsenagumas actividades da
mesma forma que as outras criangas. Uma das esté@as sublinha que:

“Determinadas actividades as criancas com NEE téendgsenvolver de
igual modo que as criancas ditas normais” (P2)

No que diz respeito a categorimecessidade de adequacdo do processo de
ensino/aprendizagem”encontramos duas categoriasinacessidade de diferenciar o
ensino” e a“necessidade de individualizar o ensindCom efeito, as entrevistadas
revelam que os alunos com NEE tém a necessidademdensino diferenciado e
individualizado. No entanto, ndo expressam de quend essa diferenciacdo e
individualizagdo podem ser feitas.

A énfase que os professores colocam nas dificuddagatidas a nivel da pratica

pedagogica € evidenciada no quadro que se segavgsatlo nimero de frequéncia.

Quadro VIII - Frequéncia das subcategorias e categorias daeargdiizada a entrevista dos professores
Temas Categorias Subcategorias F SC FC
Dificuldades na Dificuldade na gestdo da turma 14
gestao curricular Dificuldade na gestdo do tempo 10 39
Dificuldade na avaliacdo 9
Dificuldade na adequacdo de estratégias de ensino 6
Pratica pedagdgica Superagao das Estratégias facilitadoras do processo de 3
em salas inclusivas dificuldades na ensino/aprendizagem 19
gestao curricular Pesquisa e Criatividade na busca de solucdes 10
Promogado do acesso ao curriculo comum 1
Necessidade de Necessidade de diferenciar o ensino 5
adequacgdo do - — - - 10
. Necessidade de individualizar o ensino 5
processo de ensino
/Aprendizagem
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* Formacéo de Professores

Na categorid'formacéo inicial” foi encontrada a seguinte subcategoridfatta de
preparacdo pedagogica para trabalhar com criancasmcNEE. As entrevistadas
afirmam n&o ter nenhuma preparacdo pedagdgica tpgvalhar com criancas que
apresentam necessidades educativas especiaiaradiofrpor exemplo,

“Os professores que estdo a trabalhar com essascasi ndo tém o
minimo de formacao para tal” (P4)

Na categoria“formagcdo especifica na area das NEEforam definidos trés
subcategorias: ‘dormacgéo continua na area das NEE”; “Necessidadefdrmacédo na
area das NEE"e o“desejo de aprender’Neste ponto, as entrevistadas consideram que
€ preciso formar professores nesta area. Uma e&tada afirma ter recebido uma
formagé&o de curta duragéo na area das NEE. Todagravistadas demonstram desejo
em fazer uma formacdo na area das NEE e, apontam sémie de aspectos que
gostariam de aprender. Como por exemplo:

“Gostaria de aprender o tipo de problemas... astégtes que podemos
utilizar.” (P1)

“(...) Aprender como trabalhar com criangas surdaosy o que ensinar
alunos com atraso mental... Para o caso dos cegassgramos de

aprender o sistema BRAILLE e para o caso das @ssgrdas precisamos
aprender a lingua gestual” (P3)

Mas houve quem questionasse se formar apenasfesgoes que tém turma se seria o
suficiente, como o excerto seguinte mostra:

“Nédo sei se s6 a formacdo de professores que tematisera o
suficiente” (P3)

» Professor de Apoio Formado em Educacao Especial

Em relacéo a categorfapoio ao professor”,foram encontrados trés subcategorias: a
“colaboracdo entre docentes’a “falta de apoio especializado® “necessidade de
apoios especializados’As entrevistadas afirmam que existe uma colaBoraptre os
docentes que tém alunos com NEE, mas ndo tem neapwoim de especialistas. Apenas
uma entrevistada diz ter solicitado o apoio de siogiogo.

“Inclusive ja pedi ajuda a um psicélogo” (P3)
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Quanto a categortaecessidade de apoio da EE no ensino basidehtificamos trés
subcategorias: ‘mecessidade de um professor especializado no ensisico” as
“competéncia que o professor de EE teria que ed“articulacao entre o professor

de educacéo especial e o professor da turma refjukss entrevistadas consideram que
se houvesse um professor de apoio os alunos conmteéNial mais resultados. Referem
que esse professor deve ser uma pessoa sens&/ghsie de trabalhar com criancas e
com formacao de base na educacéo. E, esse profesaate trabalhar em conjunto
com o professor de turma. Transcrevemaos, a tielexémplo, o excerto da entrevista
de uma das professoras:

“E preciso haver pessoas especializadas na areanjeedam do assunto
para acompanhar o professor” (P3)

Relativamente a categorfgantagens de ter um professor de educacdo espadal
ensino basich as professoras referem a sugifodo em relacdo a existéncia de um
professor de EE no ensino basicdAs entrevistadas acham que é vantajoso ter um
professor de educacéo especial no ensino basfeand®, por exemplo:

“Havendo um professor com essa formacéo especH#&sqas criancas, 0S
pais e encarregados da educacdo a sociedade prm midtema educativo
teria muito a ganhar.” (P2)

O quadro que se segue mostra o posicionamentordfesgores face a presenca de um
professor de apoio, formado em educacédo espeamkstolas do ensino basico, através
das frequéncias obtidas.

Quadro 1 X - Frequéncia das subcategorias e categorias daearédiizada a entrevista dos professores

Temas Categorias Subcategorias F SC FC
Colaboragdo entre docentes 5
Apoios ao Falta de apoio especializado 2
professor Apoio especializado 4 11
. Necessidade de um professor especializado no 5
Professor de apoio . . . .
. Necessidade de ensino bdsico
formado na area da ) — -
EE apoio da EE no Competéncia que o professor de EE teria que ter 14 30
ensino basico Articulagdo entre o professor de educagdo especial 11
e o professor da turma regular
Vantagens de ter
um professor de Opinido dos professores em relagdo a existéncia de 11 11
educagdo especial um professor de EE no ensino basico
no ensino basico
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Em suma, as professoras entrevistadas tém um quaivento favoravel face a
incluséo, embora considerem que ainda as condg@i@sa sua efectivacdo néo estéo
totalmente reunidas. Verificamos que tém inumerfisuttdades na gestédo curricular,
mas procuram encontrar formas de superar paulatim@nessas dificuldades. Afirmam
ndo ter nenhuma preparacdo pedagodgica para tralb@iha esses alunos, por isso,
gostariam de ter uma formacdo na area das necdssideducativas especiais.
Congratulam-se com a ideia de existir um profes&omlapoio formado em educacéo
especial no ensino basico, porque consideram qiee\&ntajoso para os professores,

para os alunos com NEE e para toda a comunidadatchu

1.3.RESULTADO DA ENTREVISTA AOS DIRIGENTES DAS | NSTITUICOES DE FORMAGAO

Entrevistamos dirigentes de duas importantes unghies de formacao de professores,
com o intuito de conhecer a disponibilidade dessstduicoes em oferecer cursos de

especializacdo em educacao especial.

A analise de conteddo das entrevistas realizadasdamentes das instituicbes de
formacgao (anexo n°4) organiza-se cinco grandessteananclusao de alunos com NEE
na escola, a inclusdo de alunos com NEE na satlde a formacado, o professor de
apoio formado em educacédo especial e o curso éeiabpacdo em educacao especial.
O primeiro tema € composto por quatro categoriggsicionamento face a incluséo, a
politica educativa, condi¢des de inclusdo dos awwmn NEE nas escolas regulares e a
articulacdo com a sociedade. O segundo tema apaiahesis categorias, a identificacao
das criancas com NEE e a pratica pedagogica emn salasivas. O terceiro tema é
formado também por trés categorias, nomeadameferacao Inicial, a formacao
continua e a formacdo especifica na area das NEBuadXo e o quinto temas
apresentam apenas uma categoria cada: vantagetes den professor de educacéo
especial e abertura de cursos de especializac@&ulecacdo especial nas instituicbes de

formacdo, respectivamente.

Pag. 75



« Inclusao de alunos com NEE

A categoria “posicionamento face a inclusdp”por sua vez, apresenta duas
subcategoriasopinido favoravel a inclusdo’e a“necessidade de desenvolver atitudes
de tolerancia e aceitacado’A opinido das entrevistadas converge nestes pgatque
ambas reconhecem a necessidade de incluir alumosN&E em turmas regulares e,
consideram que os professores devem aceitar ekgsess.aUma das entrevistadas
afirma:

Faz parte de um direito das criancas e das fantiidsrem oportunidade
de participarem num processo de ensino e de apegeln que
correspondem as suas necessidades, expectativagkl) (

Em relacdo dpolitica educativa” encontramos também duas subcategoriasiacado

de medidas visando a inclusée’a“existéncia de orientacdes inclusivas na legislacao
em vigor”. As entrevistadas consideram que existem algumestactes na legislacao
actual, fruto de uma longa caminhada que Cabo Merddeito no ambito da educacao
inclusiva, destacando a participacdo do pais enas/&onferéncia sobre a educacgéo
inclusiva e algumas medidas que favorecem a ingltidas em conta em documentos
oficiais, pelos diferentes governos que se sucedddma das entrevistadas refere, por
exemplo:

“Apesar de feito de forma muito paulatina, a ingtgoi tida em conta
pelos varios governos que se sucederam, desde ghe Terde é
independente até esta parte.” (DIF2)

Na categoria ¢ondi¢cdes de inclusdo dos alunos com NEE nas esgelulares”,
foram encontrados duas subcategoriasfalia‘ de condi¢cdes organizacionais para a
inclusdo” e o “desenvolvimento de ac¢Bes com vista a melhoria aaglicbes de
inclusdo”. Em relacdo a estes aspectos, as entrevistadasprted a dirigente do
Ministério da Educacéo, reconhecem que as escakisas ndo estdo preparadas para
acolher alunos com NEE. Contudo, afirmam que aoresbilidade da criagdo de
condi¢des nas escolas é partilhada. A titulo denpl® transcrevemos a afirmacéo de
uma das entrevistadas:

“A responsabilidade de criar condi¢des de inclusgmé s6 do governo e
dos professores.” (DIF1)
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A categoria “articulacio com a sociedade” apresenta quatro subcategorias,
nomeadamente: &contribuicdo das ONG's; a “articulacdo entre as diferentes
instituicdes da sociedade civjla“articulacédo com as familias’® a“‘importancia de se
fazer articulacbes.” Nestas questdes, as entrevistadas fazem alusiifer&ntes ONG’s
(associagbes) que tém trabalhado em prol das esaogm necessidades educativas
especiais. Consideram que deveria haver uma maiculacdo entre essas associagoes,
as Autarquias, o Ministério da Educacéo e a sodeddvil, no sentido de fazer um
trabalho integrado a favor da inclusdo. Referendlaaigue em todo esse processo as
familias tém um papel chave, afirmando uma delas qu

“As familias tém que participar no processo de rensiprendizagem”
(DIF1)

* Inclusdo de Alunos na Sala de Aula

Na categorididentificacdo das criancas com NEE&ncontramos duas subcategorias:
“a identificacdo de problemas por comparacéo coralno-médio”e a“necessidade
de identificacdo de diferentes tipos de problem#s entrevistadas consideram que as
delegacbes do Ministério nos concelhos, as escalasassociacoes e ONGs da
sociedade civil ttm que fazer um trabalho forte2eosde identificacdo de casos de
criancas com NEE. Uma das entrevistadas salienta:

“Penso que a educacdo, o ministério da educacaanesuefiro as

delegac6es do ministério nos concelhos, as escatagssociacdes e
ONGs da sociedade civil ttm que fazer um trabativte fe sério de

identificacdo de casos de criancas, por exemplo siodrome de down,
com paralisia cerebral, para podermos ajudar ditamDIF2)

Na categoridpratica pedagogica”as subcategorias encontradas foram as seguintes: a
“aprendizagem do professor através da experiéne@a‘necessidade de diferenciacao

do ensino” Neste ponto, verificamos que uma das entrevist@doi professora do
ensino basico e fala um pouco da sua experiéncjaagmo professora que trabalhou
com criancas que apresentavam diferentes tipos efieiémcia. As entrevistadas
partiiham da opinido de que a diferenciacdo pedagdd importante e fundamental
para uma escola inclusiva, sublinhado uma dela® queeessario:

“Conseguir realizar actividades diferentes ou t@miente desfasadas para
poder atender esses alunos. ” (DIF1)
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* Formacéo de Professores

Na categoria“formacao inicial” foram encontradas as seguintes subcategorias: a
“necessidade de preparacdo pedagogica para trabatian criancas com NEEE o
“desempenho das instituicdes de formac&do na promal@s conhecimentos na area
das NEE a nivel da formacé&o inicialAs entrevistadas reconhecem a necessidade de
proporcionar aos professores uma preparacao pedagdgra trabalhar com criancas
que apresentam necessidades educativas especigigelada formacao inicial e,
apontam o que a instituicdo tem feito a esse nReferem que as instituicbes de
formacdo devem apostar na formacdo tedrica e swmloreta formacdo pratica dos
professores. A titulo de exemplo, incluimos o excde uma das entrevistas:

“A inclusdo tem a ver com os conhecimentos ciert#fi(tedricos), que
séo transformados na pratica, no dia-a-dia do djaoi” (DIF2)

Na categoria seguinte *formacdo continua”— consideram que é importante fazer
formacdo continua de curta duracdo, na area dassidades educativas especiais, com
vista a inclusdo, como sugere o excerto seguinte:
“E importante trabalhar as questbes das NEE naafgéim continua.”
(DIF1)

Na categoria“formacdo especifica na area das NEEforam definidos duas
subcategorias: ‘@mecessidade de formacgéo especializada para professna area das
NEE” e a“necessidade de formar outros agentes educativodrea das NEE” Neste
ponto, as entrevistadas consideram que € precistafoprofessores nesta area, mas
também, consideram que é importante formar oufgestas educativos, entre eles, 0s
gestores e directores das escolas. Uma das etdiagsfaz referéncia ao mestrado em
educacao especial que esta em curso, afirmando:

“H& um mestrado que foi criado para criar um codeoformadores a
nivel nacional e que depois possa assegurar a gagomeomplementar
mais especializada para professores tanto do ebéisioo como para o
ensino secundario.”(DIF1)

As dirigentes das instituicbes de formacao enttadés expressaram, atraveés de uma
elevada frequéncia das trés categorias relacionamasa formacao, a importancia da

formacdo inicial, continua e especializada (veuadyo seguinte).
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Quadro X — Frequéncia das subcategorias e categorias daeargdifzada a entrevista dos DIF

Temas Categorias Subcategorias FSC | FC

Necessidade de preparacédo pedagogica pard
trabalhar com criangas com NEE 11
Formacdo Inicial

Desempenho das instituicBes de formacgéo ng 4
Formagcao promog&o dos conhecimentos na area das NEE &

nivel da formacao inicial 31
Formacé&o continua | Formacéo de curta duracdo na area das NEE 5

Necessidade de formacéo especializada para
Formacao especifica| professores na area das NEE 2
na area das NEE

Necessidade de formar outros agentes
educativos na area das NEE

» Vantagens de ter um Professor de Educacdo Espeams Turmas Regulares

No que concerne a categotimntagens de ter um professor de educacgédo espeasl
escolas”, as subcategorias encontradas foram as seguintéspiaido sobre a
importancia da especializacdo dos formadores dasitincdes de formacédo na area
das NEE” e a*“opinido sobre a especializacdo de alguns professodo ensino
basico”. Com efeito, as entrevistadas concordaram que eexisvantagem na
especializacdo de professores. Contudo, seria s@@@®specializar primeiramente 0s
formadores. Realcam que ter alguns professoresigincebasico formados € vantajoso
para toda a comunidade educativa e uma respo§talamVerde insular.

“Vejo toda a vantagem na especializagéo dos fornest¢gDIF2)

* Abertura de um Curso de Especializagdo em Educaca&special

Em relacdo a ultima categoria“Abertura de cursos de especializacdo em educacdo
especial nas instituicbes de formac&o> encontramos trés subcategorias,
nomeadamente: ‘tnteresse da instituicdo em ministrar um cursoa$pecializacdo em
educacao especial’o “tipo de curso de especializacdo em educacao eafje@ as
“disciplinas pertinentes que devem fazer parte dosg@’. Quanto a este assunto as
entrevistadas afirmaram que as instituicdes de do@m tém todas o interesse em

oferecer um curso de especializacdo em educac&cialspA dirigente da UNICV faz
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referéncia ao mestrado em educacdo especial qge gncontra na fase final e a
responsavel do IPCV diz que s6 ndo abriram o cposque ainda as condi¢cdes ndo
estdo reunidas. O quadro que se segue demonsangsatia frequéncia das categorias,
0 interesse manifestado pelas entrevistadas emacela abertura de um curso de

especializacdo em educacao especial.

Quadro XI - Frequéncia das subcategorias e categorias daeargdiizada a entrevista dos DIF

Temas Categorias Subcategorias FSC | FC
Interesse da instituicdo em ministrar um curso de
Curso de Abertura de cursos | especializa¢gdo em educacéo especial 3
especializa¢cdo em| de especializagdo em 17

educacéo especial| educacao especial

Tipo de curso de especializagdo em educacdo| 12

nas instituicées de :
especial

formacao

Disciplinas pertinentes que devem fazer parte do 2
curso

Em relacéo ao tipo de especializacdo, as opinitesgém, a responsavel do IPCV fala
numa formacéo que atribui o grau de licenciatusa) am tronco comum que visa dar a
parte generalista, mas com dois anos que visa aeciapacdo, com uma forte
componente pratica e o desenvolvimento de pesquisi@as é, uma licenciatura em
ensino béasico e ter um ramo de especializacdo eiwaedlo especial, como o excerto
seguinte sugere:

“Poderia também ser uma licenciatura em ensinocbadia tronco
comum e depois uma das vertentes dentro da lidergjando o
complemento pés-formacdo. Portanto seria um pearcdiferenciado
dentro da licenciatura.” (DIF2)

Pelo seu lado, a dirigente da UNICV considera geeedser um curso de poés-
graduacgdo, com uma forte componente pratica, @ seja formagdo mais profissional
do que académica.

No que diz respeito as disciplinas que o curso riever, apontam um vasto leque de
disciplinas, nomeadamente: a educacgédo para cidgdama disciplina de relagbes
humanas e sociais; didactica geral; psicologia deedvolvimento; psicologia da
aprendizagem; alguma coisa ligada a anatomia arzoalecimento ou a identificacédo

das areas de deficiéncia; a gestao e sociologageacao.

Pag. 80



Em suma, as dirigentes das instituicdes de formagdievistadas tém uma opiniao
favoravel a inclusdo. Alegam que medidas que faamrea inclusdo foram tidas em
conta pelos diferentes governos que se sucederade de independéncia até este
momento. Reconhecem que as escolas basicas nédpexparadas para receber alunos
com NEE, por isso, € fundamental desenvolver ac@sprol da melhoria das
condi¢cbes e articular os esfor¢os, no sentido deabdizar os recursos. Realcam a
necessidade de proporcionar aos professores pgépgradagdogica para trabalhar com
esses alunos, através da formacéo inicial e canti@ansideram que existe vantagem
na especializacdo em educacédo especial de algofesgores do ensino basico, por
ISS0, as respectivas instituicoes tem interesseferacer esse curso. Concebem o curso
de forma diferente, visto que uma considera que dev um curso de pos-graduacao,
de caracter profissionalizante, enquanto que a@dha que deve ser integrada numa

licenciatura em ensino basico, com um ramo de edpacao em educacao especial.

1.4.RESULTADO DA ENTREVISTA A UM DECISOR POLITICO

Entrevistamos um responsavel do sistema educgt@ssoa com poder de decisdo, que
trabalha no Ministério da Educacgéo, porque cab&siado, através do Ministério da
Educacao tomar decisdo sobre a criacdo da figupaalessor de educacéo especial no

ensino basico.

Na andlise de conteludo da entrevista realizadaeadiggente, (anexo n°5) é possivel
encontrar trés grandes temas: a inclusdo de akorasNEE na escola, a formacéo de
professores e o professor de apoio formado em e#doaspecial. O primeiro tema €
composto por quatro categorias, nomeadamente ci@usimento face a incluséo, as
condicbes de inclusdo de alunos com necessidadeste@ds especiais em turmas
regulares, a articulacdo com a sociedade e o agmpecializado. O segundo tema
apresenta duas categorias, a formacédo inicial @maf;do continua. E finalmente o
altimo tema foi organizado numa Unica categorigpiiéo sobre a especializacdo de

alguns professores do ensino basico.
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¢ |Inclusdo de alunos com NEE

A categoria posicionamento face a inclusaapresenta duas subcategoriaginido
favoravel a inclusdo”e a ‘articulacdo entre as escolas e os centros de ediacag
especial”. A entrevistada manifestou um posicionamento favelra inclusdo de alunos
com necessidades educativas especiais em turmalaresy alertando para o cuidado
qgue os centros (associagfes) devem ter quandmis@ariancas com problemas. Com
efeito, a entrevistada refere:

“Devemos ter muita atencdo com estas criangas, p@waestarmos a
criar exclusdo, pensando que estamos a ajudagué& eem acontecido,
com criacao de sucessivos espacos individuais, c@mos SO para uso
de determinadas deficiéncias.” (DME)

Em relacdo a categoriccondi¢cdes de inclusdo dos alunos com NEE nas escolas
regulares”, encontramos quatro subcategoriaxisténcia de orienta¢des inclusivas na
legislacdo em vigor; “falta de condicdes fisicas e materiais para a usdo”; “accdes
com vista a melhoria das condi¢bes de inclusd&eéntimento atribuido ao professor
perante os alunos com NEEDe um modo geral, a entrevistada considera deieesn
vigor esta atenta as questfes da inclusdo. Contadonhece que ha necessidade de
criar um decreto que regulamenta tudo o que senéacona Lei de Bases do Sistema
Educativo, afirmando:

“E claro que tera que ser criado um decreto payalaenentar tudo o que
esta na Lei de Bases.” (DME)

A entrevistada refere ainda que, ndo obstanteradmsaros investimentos realizados em
prol das criangcas com NEE, as escolas basicasst@o greparadas para acolher esses
alunos. Por isso, é preciso pensar numa politichajl a comecar pela adaptagédo das
escolas e a formacdo de professores para o efmtmetudo, porque ainda ha

professores que ficam assustados, pois ndo sabremlicar com estas criancas.

Na categoria “relagdo com a sociedade”, encontramos duas subcategorias:
“necessidade de sensibilizacdo das familias™dificuldades na articulacdo com a
familia e com a sociedade’Em relacdo a este assunto a entrevistada afitmaaq
sociedade ja estda mais esclarecida, por isso, lalia dos professores torna-se
facilitado. Contudo, a entrevistada sublinha queeéessario continuar a insistir na

sensibilizacao das familias:
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“Devemos continuar na sensibilizacdo dos Pais pae mandem os
filhos a escola” (DME)

No que concerne a categol@poio especializado; importa referir que encontramos
duas subcategoria% apoio aos professorese “o apoio aos alunos’ Neste ponto, a
entrevistada faz alusdo ao apoio que os técnicesldeacao especial do Ministério da
Educacéao disponibilizam aos professores e salipréda necessidade de:

“Apostar na criacdo da equipa multidisciplinar quossa dar apoio, em
periodo contréario, a estes alunos.” (DME)

* Formacéo de Professores

A categorid‘formacéo inicial’, apresenta apenas uma subcategtaiaecessidade de
preparacdo pedagogica para trabalhar com criancase capresentam necessidades
educativas especiaisA entrevistada justifica que ndo se apostou nuwoidiqa de
formacao de professores especializados nesta magtérgue as criangas com NEE néo
frequentavam as escolas, mas reconhece que del@rar 0s professores, na
formacdo inicial, para que tenham algumas compigtg&masicas para trabalhar com as
criancas com NEE.

Em relacdo a categoridformagdo continua” encontramos uma subcategoria:
“formacéo de curta duracdo na area das NEEA entrevistada refere que deve-se
apostar na formacao continua dos professores,afdm

“Pode-se fazer uma formacgéo continua a todos degsares do sistema,
no sentido se saberem como trabalhar com estagasia(DME).

« Professor de Apoio Formado na Area da Educacéo Esgal

Quanto a categori®opinido sobre a especializacdo de alguns profegsatlo ensino
basico”, foram encontrados duas subcategorias, nomeadamastvantagens de ter
um professor de educacéo especial no ensino basca’articulacdo com o ensino
regular”. Neste ponto, a entrevistada refere que ha sexwgnagens, pois pode-se
apostar no professor especializado, mas para li@bauma perspectiva de equipa
multidisciplinar. Acrescenta que essa equipa podeadalhar em varios polos

educativos. Considera que ter professores de e@lucgpecial nestes moldes é mais
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vantajoso em termos financeiros, de que ter umegseoola. A entrevistada afirma,
nomeadamente, que:

“Pode-se apostar sim no professor especializads, paaa trabalhar
numa perspectiva de equipa multidisciplinar” (DME)

Em suma, a entrevistada tem um posicionamentodsebr inclusdo. Considera que a
legislacdo cabo-verdiana tem em consideracdo aso®leom NEE. Contudo, as

condicdes reais nas escolas basicas ndo sdo asreseffara a inclusdo. No que diz
respeito a formacao de professores refere quespracie formacao na area das NEE.
Quanto ao professor de apoio, considera que podggstar na especializacdo de

professor em educacao especial, mas numa perspeutitidisciplinar

De um modo geral, os aspectos mais relevantes miasvistas realizadas para o
presente trabalho prendem-se com as dificuldadss pdofessores relativamente a
gestéo curricular em turmas que apresentam criamogasNEE, a necessidade que tém
de apoio de especialistas na area da educacaoatspmporta também referir que
todas as entrevistadas (dirigente do MEES, dirggedas instituicdes de formacéo e as
professoras) consideram que existe vantagem nedorida figura do professor de
apoio, formado em educacao especial para apojarodsssores, os alunos com NEE, e
toda a comunidade educativa. As responsaveis g#tuigdes de formacgdo deixaram
transparecer o interesse das instituicbes em alwgos de especializacdo. Deixaram
ainda sugestdes sobre o tipo de curso de espac@izlicenciatura e curso de pos-

graduacéo) e as disciplinas que poderiam fazee padse curso.
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1.5.RESULTADOS DA ANALISE DOS PLANOS DE ESTUDO DE FORMAGCAO DE

PROFESSORES EMEDUCACAO ESPECIAL

A andlise dos planos de estudo foi realizada cantuito conhecer e compreender 0s
cursos de especializacdo em educacdo especiatadi em paises que tém mais
experiéncia na formacao desses profissionais asta gesta analise criar um quadro de
referéncias que contribua para enquadrar e fundames opc¢des que vierem a ser
tomadas em Cabo Verde, para a elaboracdo de um gdaestudo adaptado a realidade

cabo-verdiana.

Efectuamos a andlise de cinco planos de estudoowma¢do de professores em
educacao especial (anexo n°6). Sendo dois pertescamuas instituicbes de formacéo
portuguesas (Escola Superior da Educacdo de Lisbodniversidade Catolica

Portuguesa); dois referentes a duas universida@desgddras (Universidade Federal de
Santa Maria e Universidade Federal de S&o Carlog)me pertencente a uma
universidade espanhola (Universidade ExtremaduEayolhemos as instituicbes de
formacdo desses trés paises, porque ja tinhamios Ueia analise documental da

legislacdo desses paises relativamente a educsgaciad.

A partir da revisdo da literatura e dos resultad@sanalise das entrevistas anteriores,
para a realizacdo desta andlise definimos cincodgsa areas de formacao: a)
formacdo geral em educacgd@) a formacdo genérica em educacdo especila
formacao especifica para as diferentes problemétidpa formacgéo pratica (estagi@

5) a formacdo em investigacad&m seguida, enquadramos as disciplinas dos planos
curriculares pelas diferentes areas de formacgonse a sua natureza.

Embora tenhamos consciéncia que teria sido impertaansiderar, na andlise dos
planos de estudos, o total de horas de formacdcasla uma destas areas, nao foi
possivel fazer essa andlise porque nem todos o®splde estudo continham essa

informacéo.
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No quadro que se segue podemos verificar o resanandlise realizada:

Quadro XII - Grelha Sintese da Andlise dos Planos Curricsildos Cursos de Educacgéo Especial

Portugal Brasil Espanha
7 = ESELX UCP UFSC UFSM UE
Areas de Formacao | oo =iy | (PosGrad) | (Pés-Grady) (Grad) | (Grad.)

Numero de Disciplinas

Formacé&o Geral em 6

Educacao 0 5 (todas optativas) 19 11
Formacéo Genérica 3 5 17 5 4
em Educacéao Especigl (onze optativas)

Formacéo Especifica
para Diferentes 4 2 (todasf tativas) 9 8
Problematicas i

Formacao Pratica 1

(estagio) 2 0 (obrigatéria) 3 2
Formggao em 5 4 | 6 . 3 0
Investigacao (cinco optativas)

*Incluindo as disciplinas optativas

A partir do quadro anterior podemos constatar gusteam cursos de educacao especial
que conferem aos formandos grau de licenciaturastrat® ou doutoramento,
dependendo do pais. Verificamos que em Portugalfersas formativas a nivel da
educacédo especial sdo, sobretudo, de pés-gradiagficanto que em Espanha se opta
por cursos de licenciatura. No Brasil constatamas existe uma situacao mista, isto €,

oferecem cursos de licenciatura e mestrado.

Foi também possivel verificar que os cursos dadiegura possuem elevado namero de
disciplinas de formacdo geral em educacadpor exemplo, Psicologia do
Desenvolvimento; Sociologia da Educacdo; Desenvmmio e Avaliacdo de
Programas de Ensino; Historia da Educacdo; Didaad@ Matematica;, Expressdes
Artisticas, etc.). Temos o caso do curso da UFSNBrasil que oferece 19 disciplinas
desta area e a EU da Espanha que oferece 11 uhiadilal mesma area. O mesmo nao
acontece nos cursos de pos-graduacédo. Temos, @uopkx 0 caso do curso oferecido

pela ESELx de Portugal que ndo tem nenhuma disaipliesta area.
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Relativamente a area dirmacdo geral em educacdo especigor exemplo,

Fundamentos da Educacdo Especial, Desenvolvimenfvadiacdo em Educacao
Especial) o nimero de disciplinas pelos diferentesos sdo muito préximos, com a
excepcdo do curso da Universidade Catdlica Porsaguguie ndo tem nenhuma

disciplina nesta éarea.

A nivel daformacédo especifica para diferentes problematigasficamos que 0s cursos
de pos-graduacdo apresentam menor numero de whasiplo que os cursos de
licenciatura (a titulo de exemplo, disciplinas comesenvolvimento Linguistico e
Educacdo dos Surdos, Surdez e Problemas de Limguag&roblemas de
Comportamento, Educagédo de Alunos com Deficiéncentil). Nestes cursos, 0s
alunos tém a possibilidade de estudar maior nuthe@roblematicas, isto é, sdo cursos

mais generalistas.

Quanto aformacado pratica,esta tem um peso relativamente maior nos cursos de
licenciatura, representado sobretudo o estagiorgsmmado ou pratica pedagogica.
Em alguns cursos de pds-graduacdo encontramogieapp@dagodgica e projectos de
intervencdo. No caso da UCP de Portugal ndo ermonf nenhuma referéncia nesta

area.

Em relacdo dormacdo em investigacdencontramos ligeira vantagem desta area nos
cursos de poés-graduacao. No curso de licenciatuElidem Espanha néo identificamos

nenhuma referéncia nesta area.

Em termos gerais, € possivel ainda verificar quewsos de educacao especial que
configuram licenciaturas tendem para perfis deasafdis generalistas, isto é, uma
formacao genérica em Educacéo Especial, permitiodoituro professor trabalhar com

diversas problematicas (por exemplo, no caso daetsidade de Espanha, a deficiéncia
visual+deficiéncia motora+deficiéncia mental+sujdez

Pelo contrario, os cursos de educacao especialived te pos-graduacdo, mesmo
guando, numa primeira fase, abordam diferenteslgr@s (como as dificuldades de

leitura/escrita, por exemplo), tendem para perfes shida especializados numa
problematica concreta, geralmente mais trabalhadosegunda parte do curso (por

exemplo, a surdez, os problemas cognitivos/defic@@mental ou a multideficiéncia).
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Em sintese, ap0s a analise destes planos de éspadsivel constar que:

1. A formacdo em educacédo especial, nestes 3 paiseisjgrada em Instituicdes do

Ensino Superior;

2. Os cursos de educacdo especial podem ser ao néeforthacdo inicial,
configurando licenciaturas, como é o caso de Espaoh ao nivel da pés-

graduacéo, integrados ou ndo em mestrados, contagoale Portugal,

3. H& paises em que os cursos de especializacdo psdeyin quer na formacao
inicial, quer na formagé&o pés-graduada, como éo da Brasil,

4. Quando a formacédo em educacao especial surge elodeiVicenciatura, 0s cursos
tendem para um perfil de saida mais genérico, sepecalizacdo numa
problematica definida; quando os cursos surgem igel mle pods-graduacdo, ha

tendéncia para perfis de saida mais especializadgsoblematicas especificas.

5. Quando a formagédo em Educacado Especial surge alodeilicenciatura:

5.1. A percentagem de disciplinas de formacéo geral ®mheacdo genérica
em Educacédo Especial € maior do que quando a f@omam Educacéo

Especial surge como po6s-graduacao;

5.2.Ha também uma maior incidéncia na formacgao praticepeadamente o

estagio supervisionado;

6. Quando a formacédo em Educacéo Especial surge aelodeipos-graduacéo

6.1. 0 nuamero de disciplinas € menor, uma vez que ge gdarprincipio que nao é

necessario incidir na formacéao geral,

6.2. H& uma maior incidéncia na formagédo em investigacao
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2. DISCUSSAO DOSRESULTADOS

A educacao especial outrora segregadora deu lugamova perspectiva, abarcando os
ideais da incluséo, proporcionando aos alunos cecessidades educativas especiais
respostas e oportunidades no ensino regular, atrde® apoios especializados e das
adaptacdes necessarias que facilitam o seu acessworiculo. Segundo Bautista (1997)

actualmente, “a educacao especial decorre pelas\asegias que a educacédo regular,

isto é, a escola da discriminacdo deu lugar a astaintegracao (...)"(p.9)

A andlise documental sobre a educacdo especi@aeal permitiu-nos constatar que
em paises como o Brasil, a Espanha e Portugal Gagdilu especial proporciona apoios
aos alunos com NEE dentro e fora da sala de asfagribilizando recursos materiais,
didacticos e humanos especializados. Verificamoslaaique existem situacfes de
apoios suplementares em salas de recursos, egsipadgoesse fim. Todas essas acgdes
ajudam a perceber que em paises com alguma expariém educacdo especial a
incluséo é feita aproveitando os conhecimentogperéncias desta area.

...acredito que é no interlacamento entre a educagfal e a educacao
especial que se dara base para a proposta de adyza@ todos, tanto nas suas
dimensdes relacionadas as politicas publicas, daaigho de professores e das
praticas pedagdgicas, quanto das possibilidades aatdes para que o processo
de inclusdo educacional da pessoa com necessiéddeativas especiais seja
implementado. " (Freitas, 2008 p.20)

Nesses paises existem também respostas em irisguéspecializadas, mas apenas
quando a necessidade da crianca o exigir, ougagando a situacao da crianca € muito
critica.

Em Cabo Verde a inclusdo é aceite pela comunidalleatva. Este facto foi
confirmado pelas entrevistadas que manifestaram posicionamento favoravel a
inclusdo, reconhecendo que € um direito de todasriascas. Mesmo assim, 0s
professores sentem alguma preocupacdo quando erooesses alunos nas suas
turmas. “No primeiro momento até senti-me aflit§P2) Reconhecem também a
necessidade de haver uma articulacdo com a fateidises alunos, mas afirmam existir

algumas dificuldades neste sentido.
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De um modo geral, todas as entrevistadas (professodirigentes) reconhecem que ha
necessidade de melhorar as condi¢ces das escelamab a acolher e a proporcionar
uma educacéo de qualidade aos alunos com necessigldwicativas especiais. Segundo
Marchesi (2001, cit in Lima-Rodrigues et all. 200&3$ escolas inclusivas ndo nascem
da noite para o dia. Pelo contrario, desenvolveratse/és de um longo processo que
serd baseado na sua experiéncia, por isso a mudarggaa escola deve ser operada a
partir da sua prépria cultura e orienta-se, ergéo a sua transformacéo. E a partir das
condicOes reais de cada escola, que €& possiveloraella organizacédo interna e
contribuir para uma cultura mais favoravel parawamca educativa. A inclusdo de
alunos com necessidades educativas especiais regugamcas profundas a nivel da
gestdo das escolas, da gestdo curricular, da g@rpgdagogica, da avaliagdo, dos

recursos, etc.

A educacao inclusiva baseia-se no pressupostoseueescola oferecer um curriculo
flexivel e vinculado aos interesses individuais @cias dos alunos, garantir

acessibilidade de locomocdo e comunicacdo nas depsndéncias e desenvolver
metodologias e praticas pedagogicas que atenda®@ndsndas individuais, todos terdo
condicOes de aprender e se desenvolver juntos, @¢asch e Fontes, 2007 p. 350) Em
todo esse processo a lideranga tem um papel fumdaime

A criacdo de condicdes favoraveis a inclusdo passgrimeiro lugar pela criagdo da
legislacdo que orienta e facilita todo o procegsta criacdo de condi¢cdes de acesso a
escola (admissdo/matricula); pelo acesso ao clor{adaptacdes curriculares, apoios
especializados suplementares, materiais didactidesnologias de apoio); acesso aos
espacos fisicos e certificacdo apds a conclusdoednglos. Todos esses aspectos
constam nas legisla¢cdées espanhola, portuguesasideiveae devem servir de exemplo
para Cabo Verde que tém menos anos de historipeziéRcia nha educacgao de criancas

com necessidades educativas especiais.

N&o podemos falar da criacdo de condicbes parel@sdio sem mencionar a formacao
de professores. Em Cabo Verde ha ainda situacéesatigas com problemas que estédo
nas salas regulares, mas que nao tem nenhum dprogato e acabam por “perturbar”
os colegas. “As vezes os alunos com NEE, porquerpoficar muitas vezes sem

opcOes, sem nada para fazer, as vezes podem tomastorvo da aprendizagem dos
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outros que estdo la, mesmo sem querer.” (P4) lssg&0 deve-se sobretudo a falta de
preparacdo (formacdo) dos professores nesta areatmgadalhar com criancas que
apresentam necessidades educativas especiais.ré@sgores nao tém formacgédo na
area, mesmo que queiram fazer alguma coisa pama @esocializacdo torna muito
dificil.” (P3)

As caréncias formativas dos professores das turegasares na area das necessidades

educativas especiais tém vindo a criar dificuldadessel:

1. Dagestao de turmassobretudo, porqgue tém normalmente turmas deatertal
alunos e tendo dois ou trés alunos com NEE — “fathe em sala de aula quando
h& alunos com problemas é muito dificil... E muitdiadli trabalhar com 35

alunos (turma numerosa) mais os alunos com NER), (P

2. Dagestao do temppporque em Cabo Verde o ensino € ainda muito agmino
professor. Ele tem que trabalhar com todos os alumaitas vezes o tempo nao
permite atribuir uma atengao especial aos alunos MEE — “40 minutos ou 45
minutos para cada aula e ter que chegar a 30,uB9sk ainda dar uma atencao

especial a esses alunos é dificil” (P3);

3. Daavaliagdo— “Nao temos um sistema de avaliagao para alumosNEE.” (P3)

4. Dasestratégias de ensine- “A maior dificuldade é saber o que fazer, quando

fazer e como fazer.” (P2)

Mesmo tendo todos essas dificuldades os professamesm ser criativos e pesquisam
na tentativa de encontrar estratégias facilitadatasaprendizagem desses alunos.
Contudo, consideram fundamental a formacédo, nem$e formacdo continua e ou
especializada, porque todas tém o curso de formdea@rofessores, sendo duas
formadas pelo antigo Magistério Primario e duasnéatas pelo actual Instituto
Pedagogico de Cabo Verde. Todas alegam néo tebideceenhuma preparacéo
pedagogica para trabalhar com esses alunos nadaoniicial. “Os professores tém a

necessidade de uma formagéo para poder traballBomoem esses alunos.” (P1). A
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importancia da formacdo para a inclusao foi re@gaglas autoras Madureira e Leite
(2007 p.12), ao afirmar que “falar da educacédo usich implica equacionar

dispositivos de formacédo de professores (iniciahtionua e especializada) que, tendo a
diferenca como valor educativo de referéncia, dedeam praticas que permitam aos
docentes o desenvolvimento de competéncias cradjfipessoais e interrelacionais

necessarias para responder, de forma singulace,@s necessidades de cada aluno”.

Pudemos constatar que as dirigentes das institiigéeformacéo atribuiram maior

énfase a formacdo inicial. Referem ainda que aguitdes de formacdo estao a criar
condicOes para proporcionar uma formacao iniciiladaos formandos na area das
necessidades educativas especiais — “0 novo plamnicwar do IP esta a ser trabalhado
de forma a dar resposta as questées emergentesrdemo e a educacéo inclusiva é
uma delas.” (DIF2) O que significa que no futuneieos professores do ensino béasico
e educadores de infancia mais capacitados pan@idaom os alunos com NEE nas
classes regulares. Mas também constatamos quecggerbons olhos a abertura de um
de especializacdo em educacao especial. — “O liéngle especializar professores na
area do ensino das linguas, (...) na area da edueap@oial.” (DIF2)

Um outro aspecto mencionado pelos professores éea@essidade de apoios
especializados. Alegam a falta de apoios espeathlz e realcam a necessidade desse
apoio para o sucesso educativo dos alunos com sig@adss educativas especiais. A
dirigente do Ministério da Educacéao faz referémgiaapoio especializado por parte dos
técnicos do sector da educacédo especial do Mimistéras constatamos que sdo seis
técnicos e que estdo concentrados na cidade da Prajue nos leva a concluir que é
um apoio insignificante num arquipélago, que temtex@as de escolas do ensino basico
espalhadas por nove ilhas. Por essa razdo, € ioael a especializacdo de
professores em educacao especial que estejam {@esen todas as ilhas e trabalhem

perto da comunidade educativa.

Perante a complexidade do atendimento de criangas recessidades educativas
especiais em turmas regulares, ndo basta termdespooes do ensino regular
formados, mas é também fundamental a presencaellen@nos, um especialista em

educacao especial, que apoia os professores dwaegular na educacao de criancas
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com necessidades educativas especiais, a direagégrdla e os pais e/ou encarregados

de educacdo. E, quando necessério apoia directameatino.

Em Cabo Verde, o professor de educacéo especiaf@monacio especializada existe
em termos legais, regulamentada na Lei de Bas&sstlema Educativo, artigo 65: “Sao
qualificados para exercicio de fungbes como dosemte educagdo especial os
educadores de infancia e os professores que olptemipaoveitamento em cursos
especializados ou provindos de instituicdes de dgéun especializadas.” Contudo, na

pratica esta figura néo existe.

Como ja vimos anteriormente existe uma aberturgppde das instituicdes de formacao
em oferecer curso de especializacdo em educac@ei@spois reconhecem a sua
importancia no ambito da educacao inclusiva. Hgg@®01 p. 89) reforca essa ideia
afirmando que “a educacédo inclusdo ndo elimina eessiddade de professores
especializados e a sua formacéo continua a sess&@” A Declaracdo de Salamanca
(1994) refere que é preciso formar professorescedjzados, a fim de que estes sejam
capazes de trabalhar em diferentes situacfes pagsam assumir um papel-chave nos

programas para alunos com necessidades educapasais

Através da analise documental podemos verificaregsa figura existe em paises como
Portugal, Espanha e Brasil e desenvolvem accoesscwa, em colaboracdo com os
orgaos de gestdo na definicdo de politicas panglasiéo; colaboram com professores
das turmas regulares no planeamento, desenvoloneegestao curricular, visando a
inclusédo e apoiam directamente os alunos com NEEaommpanhamento das

aprendizagens dentro da sala de aula e apoiogsemiigres fora da sala de aula.

As vantagens de ter professores de educacgdo dspecisescolas regulares sao
inumeras. A Declaracdo de Salamanca faz refer@osiaspectos mais importante que
€ a necessidade que os alunos com necessidadesieaiiespeciais tém de ter apoios
suplementares para poderem progredir. Esse apqiensentar é assegurado pelo
professor de educacao especial. “Nas escolas iva$)0s alunos com necessidades
educativas especiais devem receber o apoio suplantenque precisam para assegurar
uma educacdo eficaz” (Declaracdo de Salamanca, p924) Para além de apoiar
directamente as criancas com necessidades edusca&bgeciais, apoiam também a

direccédo da escola na definicdo de politicas panglasdo, apoiam os familiares e os
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professores das turmas regulares. Segundo Tormezalea (2002) o professor
especialista apoia o professor e os alunos nadsakula comum, o que poderiamos
denominar de dupla orientacdo, ou em espaco fosmldadurante periodos de tempo

predeterminados em conjunto.

De um modo geral, todas as entrevistadas concoedaetonhecem a necessidade da
presenca de um especialista em educacao espesiaboalas do ensino basico. Assim
sendo, surge a seguinte questdo: Que perfil devesse profissional? As professoras
entrevistadas (P1, P2, P3 e P4) consideram quepesiiesional deve ser uma pessoa
que goste de criangas; que tenha sensibilidadeévesteente as questées das NEE; que
conheca o sistema educativo, isto €, ter uma fdamale base na docéncia; que
partilhasse os seus conhecimentos com 0s outris;die ter vocagcao, paciéncia e ser
suficientemente competente para lidar com todpm die deficiéncia; que investigasse,
a fim de melhorar o seu trabalho e finalmente @ ser uma pessoa integra.

A articulacédo entre o professor de educacgédo edpedcgprofessor da turma regular é
algo que nao suscita preocupacdes, pois consider@ntrata-se de um trabalho
complementar e que por isso teriam que trabalharcenjunto, com vista a um

resultado satisfatorio. E acrescentam que comgsiofialismo tudo se consegue.

Uma vez que todas as entrevistadas concordam camagio da figura de uma
professor de educacao especial no sistema educatdmverdiano, a lei de bases prevé
a sua existéncia, as instituicbes de formagdo cdaoo em oferecer cursos de
especializacdo, resta-nos perceber que curso éeiaglsacdo em educacdo especial
adapta melhor a realidade cabo-verdiana.

A anélise documental sobre a legislacdo da Espdhdraigal, Brasil e Cabo Verde
verificamos que em todos esses paises prevé-sescdes especializagdo para 0s
professores de educacgao especial. A Espanha esitb &mecem cursos de licenciatura
para um publico-alvo diversificado. E de referirequalvez, por isso, apostam
fortemente nas disciplinas da area da formacad ger&ducacdo. No caso de Portugal
e Cabo Verde é importante realcar que a legislpgé¢e para o exercicio da funcdo do
professor de educacgédo especial professores ou datasade infancia que tenham e
obtido aproveitamento em curso de especializacidedracéo especial e instituicoes
vocacionadas para o efeito. Os resultados da ardis planos de estudo do curso de

educacao especial vieram reforcar essa ideia aordgrar a tendéncia de Portugal em
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oferecer cursos de pos-graduacao, com reduzideiplaias na area da formacéo geral
em educacgdo. No caso do curso oferecido pela E®Bbxexiste nenhuma disciplina
desta area, pois, o publico-alvo ja possui essadgéo.

No contexto da educacao inclusiva, alguns autaBndem que é mais adequado que a
especializacdo de professores em educacao especiah apdés uma formacao para a
educacao regular. A Declaracdo de Salamanca (198dpmenda que a formacéo
especializada em educacdo de criancas com neabssathicativas especiais que
conduz a qualificacdes adicionais dever4 normalenset integrada ou seguir-se ao
treino e experiéncia no ensino regular de formaeanpir a complementaridade e
mobilidade. Segundo Hegarty (2001) existe uma psEjva tendéncia para que a
formacdo especializada tenha lugar apos a formad@sica e, em alguns casos, mesmo

s6 apods alguns anos de experiéncia profissional.

A analise dos planos de estudo permitiu-nos peragie os cursos de especializacéo
em educacao especial oferecidos pelas diferenstisuigbes de formacdo em estudo
abarcam quase sempre mais do que uma deficiénmudd, alguns planos sdo mais
generalistas do que outros. Temos por exemplo soale licenciatura oferecido pela
Universidade Extremadura de Espanha, que integreegue variado de problematicas,
desde problemas sensoriais, cognitivos, comporttsea motores. Segundo Torres-
Gonzalez (2002) a abordagem através de modelosatégerizados € um movimento
recente, ndo sé pelas demandas emergentes na iempée@o da inclusdo, como
também porque os modelos formativos polivalentepaedem a filosofia e aos
principios de normalizacdo e integracdo, que s&ds na orientagdo conceptual dos

programas formativos.

Para além das problematicas especificas, o cursesgecializagdo em educacao
especial devera ter outras disciplinas, pois, ceimms anteriormente o professor de
educacao especial desempenha varias funcdes rasesegulares. As dirigentes das
instituicbes de formacédo (DIF1 e DIF2) quando mugadas sobre as possiveis
disciplinas que poderiam fazer parte do curso ¢eaalizacdo apontaram algumas
disciplinas de formagéo geral em educacao, nomeatama educacao para cidadania;
uma disciplina de rela¢gdes humanas, de relacdémisodidactica geral; psicologia do

desenvolvimento e da aprendizagem; gestdo dasuip8ds educativas; pedagogia e

sociologia da educacédo. Segundo Zabalza (1994, Eiadureira e Leite, 2007), face as
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funcdes actualmente atribuidas ao professor deagdacespecial nas escolas regulares,
a formacédo especializada em educacédo especial&dabeanger quatro dimensoes, a
saber: a aquisicdo de conhecimentos sobre ososujettim necessidades educativas
especiais; o0 dominio dos conteudos a leccionaspbecimento sobre a escola enquanto
organizacdo; e a consciéncia de si proprio e das saracteristicas particulares

enquanto profissional.

No que diz respeito a pratica pedagogica, conststajue nos cursos de graduacdo a
pratica € mais expressiva. Em contrapartida osutse pos-graduacdo atribuem maior
relevancia a formacdo em investigacdo. A importarda investigacdo na area da
educacao especial é indiscutivel. Segundo Sandl9@%) a investigacdo encoraja 0s
professores a tornarem-se praticos de resolucgwaidemas, podendo adaptar o seu
ensino as criangcas com necessidades, mais do guar @@mo técnicos que aplicam
solugbes estandardizadas para problemas nédo eslaadas. Sabe-se que em
educacao especial ndo existe uma “receita” paes@ucao de problemas, sobretudo
porque cada crianca é singular. A fomentacdo d@carde investigacdo nos cursos de
formacao de professores em geral e professoreslgsagio especial em particular
permite formar técnicos versateis, abertos a noapeendizagens, capazes de

procurarem por si proprios solucdes de problemasaecidos ou menos comuns.

De um modo geral, podemos constatar que a formdedprofessores em educacéo
especial deve ser concretizada sobre bases sofittag, apds uma formacéo de base na
educacado regular, podendo ser preferencialmenteergjesta, orientada pela

investigacao.
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CONCLUSOES E RECOMENDACOES

1. CONCLUSOES

Os resultados do presente trabalho de investiggm@&@sentam as limitacdes decorrentes
de estudos néo generalizaveis, na medida em quatgdele um estudo qualitativo com
uma amostra pequena, seleccionada por conveniéociavestigador. Contudo, foi
possivel tirar algumas ilagBes a partir dos redaftaobtidos susceptiveis de responder

as questdes iniciais.

No inicio do presente trabalho, levantamos alguqestdes de partida que orientaram
todo o estudo, nomeadamente:
* Seréa que os diferentes agentes educativos véeragemst na existéncia de um

professor de educacéo especial nas escolas do érdsito?

* Que perfil deve ter um professor de educacéo esdpani Cabo Verde?

* Que formacao deve ter um professor de educacaciakpara desenvolver um
trabalho de qualidade numa escola inclusiva, segunapinido de diversos

agentes educativos?

Para responder a essas questdes realizamos unse atfiumental relativamente ao
subsistema de educacdo especial em trés paisesug@orEspanha e Brasil),

entrevistamos dirigentes de instituicdes de formag&o Ministério da Educacgéo e
professores do ensino basico. Realizamos aindalis@ardocumental dos planos de
estudo de cursos de educacéo especial efectuadakyemas instituicbes portuguesas,

espanhola e brasileiras, como ja foi referido emtesao longo do trabalho.

A partir dos resultados obtidos na andlise docuahedds subsistemas de educacao
especial, podemos concluir que as legislacdes aicePp seleccionados para este estudo
prevéem respostas educativas para os alunos comeNREEscolas regulares, como

também em instituicdes especializadas, quando assidades dos alunos o exigirem.
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Para além da escolaridade obrigatoria, verifichaioda que em todos esses paises ha
uma valorizagao da formacéo profissional como wnaé eficaz de integragao social e
laboral dos alunos com NEE. Nestes paises, exiftpu do professor de educagéo
especial nas escolas regulares, que constitui usnrécursos humanos acrescidos

necessario para o atendimento de alunos com néadssieducativas especiais.

Em relacdo as funcdes do professor de educacaoiasgmdemos concluir que este
tem um papel importante que vai desde o apoio gg&o8 de gestdo na tomada de
decisdo no que refere as criancas com NEE, apaso paofessores a nivel da
planificacdo e gestédo curricular e no acompanhamaatcriancas com NEE dentro e
fora da sala de aula. Nos trés paises, prevé-secursb especializado para 0s
professores de educacdo especial, aspecto tambaltade na Declaracdo de
Salamanca (1994).

No caso especifico de Cabo Verde verificAmos queeciade Bases do Sistema
Educativo prevé respostas educativas no ensindaregurespostas educativas em
instituicdes especificas para a educacdo de crizmmpaNEE. Contudo, ha necessidade
de criar decretos e portarias que operacionalizam@spectos previstos na Lei de Bases
e gue tenham em conta questdes mais praticas, éamecaso da matricula/admissao,
adaptacOes curriculares, avaliacbes, apoios, emites. Existe uma proposta de

documento regulador da educacéo inclusiva, elabaad2007, porém, ndo aprovada.

Relativamente a entrevista realizada a responsi@hlinistério da Educacao, podemos
concluir que esta apresenta um posicionamento daebra inclusdo. Realca que a
legislacdo cabo-verdiana tem em conta os alunos &, embora, na pratica, as
condi¢cdes das escolas regulares do ensino baswmosejam as desejadas para a
inclusdo. Reconhece que os professores precisdondacdo na area das NEE. Quanto
ao professor de apoio, considera que pode-se apastspecializacdo de professor em

educacao especial.

Tendo em conta o resultado das entrevistas reabzasl dirigentes das instituicdes de
formacao, concluimos que tém uma opinido favoravatlusdo. Reconhecem também
que as escolas basicas ndo estdo preparadas gabarralunos com NEE, por isso, €

fundamental desenvolver ac¢cdes em prol da mellsag condicbes e articular os
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esforcos, no sentido de rentabilizar os recursealdgdm a necessidade de proporcionar
aos professores preparacdo pedagogica para tratlwalhm esses alunos, através da
formacao inicial e continua. Consideram que existamtagens na especializacdo em
educacao especial de alguns professores do enésiocob por isso, as respectivas
instituicdes tém interesse em oferecer esse cAssentrevistadas tém ideias diferentes
relativamente ao curso de especializacao em eduesg@cial, visto que uma considera
que deve ser um curso de pos-graduacgédo, de capéctissionalizante, enquanto que a
outra acha que deve ser integrada numa licenciataransino basico, com um ramo de

especializacdo em educacao especial.

Quanto ao resultado das entrevistas das professmaduimos que elas tém a mesma
opinido que as restantes entrevistadas relativaneemiclusao de alunos com NEE e a
necessidades de criar condicbes nas escolas bgsiras acolher esses alunos.
Averigudmos que as professoras ndo tém nenhumaearpgdim pedagdgica para
trabalhar com esses alunos, por isso, gostarianerde@ma formagdo na area das
necessidades educativas especiais. A necessidasle paidessores terem esses
conhecimentos € referida na literatura por autemso Hegarty (2001) e Torres-

Gonzélez (2002). Podemos ainda concluir que, naéseip da falta de formacdo na
area das NEE, os professores apresentam muitasildéfdes na gestdo curricular,

quando tém alunos com NEE na sala. Com efeito,gestio implica a realizacdo de
adaptacOes curriculares individualizadas que néo geeparados para fazer. Mesmo
assim, os professores procuram encontrar formasugerar paulatinamente essas
dificuldades, através de pesquisas e alguma ddatle. Regozijam-se com a ideia de
existir um professor de apoio formado em educas@eatal no ensino basico, porque
consideram que seria vantajoso para os profesgoaes,os alunos com NEE e para

toda a comunidade educativa.

A partir dos resultados obtidos através da an@ose planos de estudo do curso de
educacao especial realizadas em cinco instituigédsrmacao (duas portuguesas, duas
brasileiras e uma espanhola) concluimos que: aaighimem educacado especial, nestes
trés paises, é ministrada em Instituicdes do EnSimgerior; os cursos de educagdo
especial podem ser ao nivel da formacao iniciaifigorando licenciaturas, como € o

caso de Espanha, ou ao nivel da pos-graduacagradtes ou ndo em mestrados, como

€ 0 caso de Portugal; ha paises em que os curgspeeializacdo podem surgir quer na
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formacdo inicial, quer na formacéo pos-graduadanocé o caso do Brasil. Foi possivel
concluir ainda que a nivel de licenciatura, os@sitendem para um perfil de saida mais
genérico. Quando os cursos surgem ao nivel de nadsigcdo, ha tendéncia para perfis

de saida mais especializados, em problematicasiésas.

A formacdo em Educacédo Especial ao nivel de liana apresenta uma percentagem
de disciplinas de formacao geral e de formacaorgeném Educacdo Especial maior
do que quando a formacao em Educacao Especidhéfenivel da pés-graduacdo. Ha
também uma maior incidéncia na formacdo praticanaamlamente, o estagio
supervisionado. Quando a formacdo em Educacdo iBkmerge ao nivel de pos-
graduacgdo, o numero de disciplinas é menor, umguwezse parte do principio que ndo
€ necessario incidir na formacdo geral e ha umarmacidéncia na formacdo em

investigacao.

Os resultados obtidos proporcionaram-nos elemestsseptiveis de responder as
questbes de partida. Em relacdo a primeira quest@nmtagens na existéncia de um
professor de educacdo especial no ensino basias diferentes agentes educativos
entrevistados concordam com essa ideia. As professentrevistadas mostraram a
necessidade de ter apoios especializados de jpooAss formados em educacéo
especial. As dirigentes das instituicbes de formagda dirigente do Ministério da

Educac&o admitiram também a importancia desse .apaiemelhanca do que acontece
em paises como Portugal, Espanha e Brasil, essfisspnais poderdao desempenhar
importantes fungfes a nivel da escola e da saalde

Para além de actuar nas escolas regulares, poderda trabalhar nos centros de
recursos que ja sao uma realidade em Cabo Verfie, de proporcionar aos alunos
com NEE apoios suplementares (como por exemplensmo do Braille a crianca que
tem problemas de visdo, no ensino e aperfeicoantantongua gestual a crianga com
surdez, etc), o que facilitaria 0 acompanhamentocdntetudos leccionados na sala de
aula.

Relativamente a segunda questdoperfil do professor de educacdo especial
verificAmos que as professoras entrevistadas cenasidque o professor de educacao

especial teria que ser uma pessoa integra, condsele responsabilidade e que tenha
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apreco pelas criancas. Esse professor teria qukeecen o sistema educativo, ter
paciéncia, vocagcdo e sensibilidade para as questdssnecessidades educativas
especiais. Teria ainda que ser competente panadaia todo o tipo de deficiéncia e

acima de tudo uma pessoa que apostasse na ingéstigafim melhorar o seu trabalho.

Quanto a terceira questdo a-formacdo do professor de educacdo especial para
desenvolver um trabalho de qualidade numa escathusiva— averiguamos que em
relacdo a essa questao ndo existe consenso. Fpraser@tadas duas propostas de curso
de especializacdo em educacdo especial, sendo enm@dsigraduacdo, com cariz

profissionalizante, e outra integrada numa licedncéaem ensino basico.

Em suma, podemos concluir que a educacéo de csiamoga necessidade educativas
especiais em turmas regulares exige importantevanicdes a fim de torna-la,

realmente, a melhor opcdo educativa para essascasiaN&o poderemos falar de
inclusdo se os alunos com NEE nao tiverem acessouatulo, se ndo puderem

comunicar e conviver com os colegas. Portantondamental que todas as condi¢cbes
sejam criadas, nomeadamente, a regulamentacdadacéd inclusiva; investimentos a
nivel de recursos materiais e sobretudo humanomafgio inicial e continua de

professores. Ha igualmente a necessidade de dspmciprofessores em educacéo
especial. A especializacdo desses profissionaerdeser feita mediante uma formacéo
sélida, arreigada na investigacao, capaz de prmpanclhes competéncia para atender
e orientar alunos com NEE, assim como desemperifiarsds funcdes em escolas

regulares.
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2. RECOMENDACOES

Apesar das limitacbes do estudo, referidas anteepte, este proporcionou-nos
informacBes que nos permitem deixar algumas recdagdes ao Ministério da
Educacdo e as Instituicbes de Formacdo de Proésssoom vista a melhoria do
atendimento de alunos com necessidades educasipesi@s nas escolas regulares e na
criacdo de condicbes para 0 seu aproveitamentolaesdd neste sentido que

gostariamos de deixar as seguintes recomendacdes:

1. A regulamentacdo da educacdo de criancas com itEEsS educativas
especiais prevista na Lei de Bases do Sistema tduchleste momento, ha a
necessidade de decretos e portarias que permiteatesializacdo dos aspectos
previstos, de uma forma muito geral, na Lei de Base

2. Preparacdo dos novos docentes na perspectiva dagéduinclusiva, através do
reforco da componente das necessidades educayesia@s na formacao
inicial. Na formacdo de professores do ensino basiiste uma disciplina
designada Necessidades Educativas Especiais comcarga horaria de 36
horas. Como refere uma das dirigentes da instiuigg& formacéo, €
fundamental o aumento dessa carga horaria e oo antdroducado de outras
disciplinas afins. E importante que essas dis@plisejam organizadas em
funcdo do acesso dos alunos ao curriculo e ndaegdd das problematicas que

os alunos apresentam.

3. Elaboracdo e implementacdo de um plano de formagatinua na area das
necessidades educativas especiais para os pr@gssuarexercicio (professores
com 12, 15, 20 ou mais anos de experiéncia na dizcge que deparam todos
os dias com os desafios da educacgao inclusiva;

4. A criacao da figura do professor de apoio, formadoeducacgéao especial, no

ensino basico.

Na sequéncia da proposta da criacdo do profess@pd®, formado em educagéo
especial, e de acordo com o contexto actual gastad de propor um curso de

especializacdo para esses profissionais.
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Actualmente, em Cabo Verdeformacédo de professores do ensino basico € uso cur
médio de dois ou trés anos, consoante o perfilndeada. Com a revisdo da Lei de

Bases do Sistema Educativo surgem dois importasf@gsctos a se ter em conta: por um
lado, prevé-se a formacdo desses profissionaise ae licenciatura (artigo 64°, né3)

E por outro, a implementacéo da pluridocéncia &rgdy quarto ano (artigo 20°, alineas
b e cJ. O que significa que os professores em exerdécémtque fazer especializacdes,
de modo a responder & questdo da pluridocéncia. $emido de responder aos novos
desafios, que certamente as instituicdes de formn@gao que elencar um conjunto de
curso de especializacbes em diferentes areas meclde no ensino basico,

nomeadamente Matematica, Lingua Portuguesa, C&nbitegradas, Expressao

Plastica, entre outros.

E neste contexto que nos parece pertinente proporcurso de especializacdo em
educacdo especial de dois anos, que serviria tanmdm@no complemento para a

licenciaturd. Apesar de estar ao nivel da licenciatura seria especializacio ap6s uma
formacdo de base em ensino basico e experiénciaooéncia. Hegarty (2001)

menciona que existe uma progressiva tendéncia guagaa formacdo especializada
tenha lugar apos a formacgéo basica e, em alguns,aagsmo s6 apis alguns anos de
experiéncia profissional. A Declaragao de Salam#h@84) recomenda que a formacgao
especializada em educacdo de criancas com neabssathicativas especiais que
conduz a qualificacBes adicionais devera normalenset integrada ou seguir-se ao
treino e experiéncia no ensino regular de formaeanpir a complementaridade e

mobilidade.

No que diz respeito as disciplinas, gostariamoslaleorar uma proposta integrando a
opinido dos entrevistados e as contribuicbes abtidaartir da analise dos planos de
estudo das diferentes instituicdes de formacdgdPnos as disciplinas das cinco areas
de formacdo usadas na analise dos planos de estdioionacéo geral em educacao

abarcaria um numero reduzido de disciplinas. Apegras reforcar o que ja tinha

® Ante-projecto de Decreto Legislativo que Alterlaede Bases do Sistema Educativo
"ldem

8 Nao apresentamos uma proposta pés-graduac&o epsega um caminho muito longo a percorrer — trés
anos de formacao para ser professor do ensinoobasiais um ou dois fazer o complemento de
licenciatura e mais dois anos para fazer uma padugcdo em educacdo especial. Seis a sete anos de
formacdo, parece-nos que seria muito tempo.
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estudado na formacao anterior (ex. educacdo paidadania). Aformacdo geral em
educacao especianglobaria as disciplinas que permitiriam umaciséis global da
educacdo especial (a titulo de exemplo: educacadiversidade, curriculo e
necessidades educativas especiais). Em ralafgimacao em diferentes problematicas
abarcaria o maior numero possivel de problematidasinodo a proporcionar uma
abordagem generalista das probleméticas dos aloons NEE. A formacdo em
investigacaancluiria as metodologias de investigacao. Estaeiisio para caracterizar
com rigor a realidade, de modo a fundamentar aepm@o e avaliacdo de um projecto
de intervencédo, ou seja, recorre-se as técnicasvdstigacao para conhecer o real de
forma objectiva, o que constitui a base de qualtuervencao. Por fim, formacéo
pratica que seria a realizacdo do projecto de interversgAaativa (trabalho final),
elaborado e aplicado ao contexto real e semin&iacompanhamento a realizacdo do

projecto.

O quadro gue se segue apresenta a proposta do g¢amstudo para o curso de
educacdo especial, que parece-nos ser viavel paexercicio dessa funcdo no

arquipélago de Cabo Verde.

Quadro Xl — Proposta Curricular do Curso de Educacéo Edpecia

Area de Formac&o Disciplinas

Formacéo Geral em

Educagio Educacéo para a Cidadania

Educacéao e Diversidade

Formacao Geral em Desenvolvimento e Avaliacdo em Educacao Especial
Educagéo Especial| Curriculo e Necessidade Educativas Especiais
Tecnologias de Apoio a Deficiéncia

Problemas na Linguagem e na Aprendizagem

Formac&o em Multideficiéncia e Problemas de Cognicéo
Diferentes Educacédo de Alunos com Problemas de Visao
Problematicas Educacdo de Alunos com Surdez
Actividade Fisica Adaptada aos Portadores de [Befoca
Motora

Formac&o em

Investigacio Metodologia de Investigacao

Projecto de Intervengao Educativa

Formacdo Pratica —— -
¢ Seminario de Acompanhamento ao Desenvolvimentq do

Projecto
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O quadro seguinte mostra a proposta de distribude&aisciplinas do plano por quatro

semestres, que totalizam os dois anos de formagao.

Quadro XIV - Distribuicdo das Disciplinas por Semestre

Ano Semestre Disciplinas

Educacao para Cidadania
Educacéo e Diversidade

1° Semestre¢ Desenvolvimento e Avaliagdo em Educacao Especial
Metodologia de Investigacéo |

Curriculo e Necessidade Educativas Especiais

1° Ano 20 Semestr Educacgéo de Alunos com Problemas de Viséo
T Actividade Fisica Adaptada aos Portadores| de
Deficiéncia Motora
Metodologia de Investigacéo Il
Multideficiéncia e Problemas de Cogni¢éo
30 Semestre Problerrlas na Linguagem e na Aprendizagem

Educacao de Alunos com Surdez

2° Ano Tecnologias de Apoio a Deficiéncia

Projecto de Intervencao Educativa
4° Semestre Seminario de Acompanhamento ao Desenvolvimento
do Projecto

O 1° semestre teria a disciplina da area de forongegal em educacéo, trés disciplinas

de formacé&o geral em educacéo especial e umaldiscia formacao em investigagao.

O 2° e 0 3° semestre seriam 0s semestres com utegfesenca das disciplinas das

areas de formacédo em diferentes problematicas.

O 4° semestre seria 0 semestre de insercédo negpeattalizacdo do trabalho de final do
curso — projecto de intervencdo em educacao, ceta @ melhoria de uma situacao
concreta de inclusdo, que poderia ser a nivel dale&e®u em relacdo a um aluno ou
grupo de alunos especificos. Neste semestre, o®xalierdo também seminéario de

acompanhamento ao desenvolvimento do projecto.

Este curso constitui a nossa proposta de espegabzem educacao especial, uma vez
que, a partir do estudo realizado, consideramosaqereacao da figura do professor de
Educacdo Especial é fundamental para uma efectolaséio de alunos com NEE nas

escolas regulares do ensino basico.
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ANEXO N° 1
A EDUCACAO ESPECIAL EM QUATRO PAISES: ANALISE COMP ARATIVA

Objectivo Geral: Identificar os Aspectos Fundamentais da Educas@edtal na Legislacéo Brasileira, Espanhola, Podsg e Cabo-Verdiana

Tema Categoria Subcategoria PEIEE
9 g Brasil Espanha Portugal Cabo Verde
Alunos e alunas que requerem
determinados apoios e atenc@cAlunos com NEE de car4cter Criancas e jovens portadores
Educandos portadores de especifica devido a permanente de deficiéncias fisicas ou
Populagéo-alvo necessidades especiais | circunstéancias sociais, de mentais
(LBEN, 1996) incapacidade fisica, psiquica | (DL n°3/2008)
ou sensorial, ou ainda que (LBSE, 1990)
manifestam transtornos gravels
de conduta.
(LOE, 2006)
Educacéo
Especial S A escolarizac¢éo de alunos qug A integracdo em classes
Definicéo Modelos diversificados de

Resposta educativa no
sistema regular

Havera, quando
necessario, servicos de
apoio especializado, na
escola regular, para
atender as peculiaridades
da clientela de educagao
especial.

(LBEN, 1996)

apresentam necessidades
educativas especiais reger-se
pelos principios de
normalizacéo e incluséo e
assegurara a sua nédo
discriminagéo e a igualdade
efectiva no acesso e
permanéncia no sistema

educativo, podendo introduzirt

se medidas de flexibiliza¢do
das diferentes etapas
educativas, quando se
considera necessario.
(LOE, 2006)

-antegracdo em
estabelecimentos regulares
de ensino e com apoio de
professores especializados
(LBSE, 1986)

Escolas de referéncia e
Unidades de Apoio em
escolas publicas para
problematicas especificas
(DL n°3/08)

regulares de criancas e de
jovens portadores de
deficiéncias sera promovida
sempre que dai resultem

vantagens para a sua educacg

e formacéo, tendo em conta g
necessidades de atendimentg
especifico e apoio dos
professores, pais ou
encarregados de educacéo.
(LBSE, 1990)

O aluno tera apoio de
professores ou técnicos
especializados.
(proposta de documento

regulador da educagao

Pag. 112



inclusiva, 2007)

Resposta educativa em
instituicdes especificas

O atendimento
educacional sera feito en
classes, escolas ou
servicos especializados,
sempre que, em fungdo
das condigGes especifica
dos alunos, nao for
possivel a sua integracéd
nas classes comuns de
ensino regular.

(LBEN, 1996)

A escolarizacéo destes aluno
em unidades ou centros de
educacdo especial, que pode
estender-se até aos vinte e uf
anos so se levara a cabo

5 quando suas necessidades n
podem ser atendidas no limite
das medidas de atengdo a
diversidade dos centros
ordinarios.
(LOE, 2006)

5 Em instituicGes especificas
quando o grau de deficiénci

aassim o exigir

n(LBSE, 1986)

0

A educacao especial podera
a desenvolver-se, para efeitos ¢
cumprimento da escolaridade
bésica, de acordo com
curriculos, programas e regim
de avaliagdo adaptados as
caracteristicas do educando.

A educacao especial organizs
se segundo métodos
especificos de atendimento
adaptados as caracteristicas
cada grupo.

(LBSE, 1990)

(0]

e

Ambito de
aplicacao

Tutela A oferta de educagéo As administragdes educativas. Ministério da Educagao Ministério da Educacéo
especial, dever (LOE, 2006) (LBSE, 1986) (LBSE, 1990)
constitucional do Estado
(LBEN, 1996)

Cabe as administragbes Abrangido pela Educacgéo
A oferta de educagédo educativas promover a Especial na rede publica
Pré-Escolar especial, dever ser escolarizacdo na educacdo | (LBSE, 1986)

(Intervencgéo Precoce)

constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria
de zero a seis anos,
durante a educacao
infantil.

(LBEN, 1996)

infantil dos alunos que
apresentam necessidades
educativas especiais (LOE,
2006)

Estabeleceréo os
procedimentos e 0s recursos
precisos para identificar cedo
as necessidades educativas
especificas dos alunos e das
alunas (LOE, 2006)

Promovida pelo estado, a
nivel nacional
(LBSE, 1986);

Articulag&o de varios
Ministérios
(DL n°3/08)

Escolaridade

Terminalidade especifica
para agqueles que nédo
puderem atingir o nivel

Cabe as administragbes
educativas desenvolver
programas para a sua adequg

exigido para a concluséo

Abrangido pela Educacao
Especial na rede publica
1déLBSE, 1986)

escolarizagdo nos centros de

Escolaridade basica
(LBSE, 1990)
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obrigatéria

do ensino fundamental,
em virtude de suas

deficiéncias, e aceleragdo (LOE, 2006)

para concluir em menor
tempo o programa escolg
para os superdotados;
(LBEN, 1996)

educacdo primaria e secundd
obrigatéria.

r

a

Escolaridade pos-
obrigatdria

Corresponde também as
administragbes educativas
fazer com que os alunos com
NEE possam continuar a sua
escolarizacdo de maneira
adequada no ensino pos-
obrigatdrio.

(LOE, 2006)

Ensino Secundario Publico
abrangido pela EE
(DL n°3/08)

Formacéao profissional

Educacao especial para
trabalho, visando a sua
efectiva integracéo na
vida em sociedade,
inclusive condi¢cbes
adequadas para os que
nao revelarem capacidad
de insercéo no trabalho
competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgéo
oficiais afins, bem como
para aqueles que
apresentam uma
habilidade superior nas
areas artistica, intelectua
ou psicomotora;

(LBEN, 1996)

As administracGes educativas
estabelecerdo uma reserva d¢
vagas na formacao profission
para os alunos com NEE

Com a finalidade de facilitar &
eintegracdo social e laboral do
alunos com NEE que ndo
puderam atingir os objectivos
s da educacéo obrigatoria, as
administragdes publicas
fomentardo ofertas formativas
adaptadas as suas necessidal
especificas.
(LOE, 2006)

Criacéo de formas de
> integracéo social e
alprofissional

(DL n°3/08)

des

O Ministério da Educacao
providenciard em coordenaca
com outros sectores estatais
criacdo de oficinas adequada:
onde os jovens deficientes
possam prosseguir a sua
integracdo social e profissiong
apos a escolaridade ou em
sistema de aprendizagem, en

(LBSE, 1990)

regime de estudos alternados|

128" AN e)

Al

Matricula/admisséao

Os sistemas de ensino
devem matricular todos 0
alunos, cabendo as
escolas organizar-se parg
0 atendimento aos

educandos com NEE,
assegurando as condi¢oe

As administraces educativas
sregulam a admissao de aluno|
em centros publicos e privadd
2 concertados de tal forma que
garantisse a educacéo e aces
em condic¢des igualdade e
sliberdade de escolha dos

Obrigatoriedade das escola

s aceitarem as matriculas dog

salunos com NEE (DL
n°3/08)

o]

necessarias para uma

centros por parte dos pais e

5 Aplica-se condicdes especiais
de matricula quando é
efectuada na escola
considerada adequada,
independentemente do local ¢
residéncia e com dispensa ou
flexibilizagdo dos limites

etarios previstos no sistema d
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Condicdes
gerais

educacao de qualidade.
(CNE/CEB, 2001)

tutores
(Lei n°51/2003)

ensino.

(proposta de documento
regulador da educagao
inclusiva, 2007)

Os sistemas de ensino

Criacdo de meios especiais d

11}

Curriculo assegurardo aos Para atender os alunos com | Adequacdes curriculares acesso ao curriculo e
educandos com dificuldades de aprendizagem para acesso ao curriculo equipamentos especiais de
necessidades especiais: | existe um programa de comum ou compensacao.
curriculos, métodos, diferenciacéo curricular desde Curriculos especificos
técnicas, recursos 0 terceiro curso individuais Realizacdo de adaptacdes
educativos e organiza¢gdq (LOE, 2006) (DL n°3/08) curriculares
especificos, para atender (proposta de documento
as suas necessidades; regulador da educagao
(LBEN, 1996) inclusiva, 2007)

A certificacé@o da Certificacdo comum ou de | Para o efeito de formacéo
frequéncia deve ser acordo com as competéncigsprofissional e emprego o alun

Certificagéo realizada com base no especificas cujo programa educativo se

relatério elaborado pelo
professor especializado

gque atende o aluno. *(para

o0s alunos que frequentan
as classes hospitalares e
0Ss que recebem
atendimento em ambients
domiciliar)
(CNE/CEB, 2001)

h

(DL n°3/08)

traduza num curriculo
alternativo obtém, no termo d
sua escolaridade, um
certificado que especifique ag
competéncias alcancadas.
(proposta de documento
regulador da educagao
inclusiva, 2007)

[®]
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Funcbes do
professor de
Educacao
Especial

Colaboragcéo com os
6rgédos de gestédo na

Colaborar com os érgéos de

gestao e de coordenacao
pedagdgica da escola na
deteccdo de necessidades
educativas especificas e na
organizacao e incremento
dos apoios educativos
adequados

Na Escola tomada de decisdo Colaborar com os 6rgédos de
relativamente aos gestéo e de coordenagéo
alunos com NEE pedagodgica da escola e com

os professores na gestado
flexivel dos curriculos e na
sua adequacéo as
capacidades e aos interesses
dos alunos, bem como as
realidades locais
(Despacho 105/97)

Definir, implementar,

liderar e apoiar a Participacéo na elaboragéo

implementacéo de do programa educativo

Planeamento estratégias de individual.
curricular flexibilizacdo, adaptacéo (DL n°3/08)

curricular, procedimentos

didacticos, pedagogicos ¢

praticas alternativas,

adequadas ao atendimento

de criangas com NEE.

(CNE/CEB, 2001)

Com os Assiste o professor de
professores classes comuns nas Realizagéo de adapta¢Bes e| Contribuir activamente parg

Gestéo curricular em
sala de aula

praticas que séo
necessarias para promoy

diversifica¢des curriculares

eprecisas para facilitar o aluno

a inclusao dos alunos comcom NEE.

NEE
(CNE/CEB, 2001)

a diversificacédo de
estratégias e métodos
educativos por forma a
promover o desenvolviment
e a aprendizagem das
criancas e dos jovens da

escola;
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(Despacho 105/97)

Apoio a utilizacao de
materiais didacticos e
tecnologias de apoio.
(DL n°3/08)

Avaliacdo

Avalia continuadamente a
eficacia do processo
educativo para o
atendimento de alunos
com NEE.

(CNE/CEB, 2001)

No final de cada curso far-se-
a avaliagdo dos resultados
conseguidos por cada aluno €
funcéo dos objectivos
propostas

A dita avaliagdo permitira
proporcionar orientagdes
adequadas e modificar o plan
de acg¢do, assim como a
modalidade de escolarizagdo
(LOE, 2006)

A A avaliacdo dos progressos
das aprendizagens dos

nalunos com NEE pode
consistir na alteragao do tip

de avaliagéo, bem como da
condicbes de avaliagdo, no
que respeita, entre outros
paspectos, as formas e meio
de comunicacéo e a
periodicidade, duragédo e
local da mesma.
(DL n°3/08)

de provas, dos instrumentog

Condigdes especiais de
avaliacdo dos alunos com
NEE: a) tipo de prova ou

b instrumento de avaliacéo; b)
forma ou meio de expresséo

5 aluno; ¢) periodicidade; d)
duracéo e local de execucéo
avaliacéo.

D
(proposta de documento
regulador da educagéo
inclusiva, 2007)

[0}

da

Com os alunos
com NEE

Avaliagdo diagnostica
dos alunos com NEE

Identificar as
necessidades educativas
especiais

(CNE/CEB, 2001)

A identificacdo e avaliacéo da
necessidades educativas des
alunos realizara o mais cedo
possivel, por pessoa com
devida qualificacéo nos termg
que determinam a
administracdo educativa.
(LOE, 2006)

S

alunos com NEE o mais
precocemente possivel.
s(DL n°3/08)

sdReferenciacdo e avaliacdo de

Acompanhamento da
aprendizagem em sala
de aula

Apoio pedagogico
especializado, realizado
nas salas comuns,
mediante: a) actuacao
colaborativa do professor
especializado em
educacao especial.

b) actuacédo de
professores-intérpretes
das linguas e codigos
aplicaveis.

(CNE/CEB, 2001)

Adaptacéo da pratica
educativa as caracteristicas d
personalidade, necessidades
estilo cognitivo dos alunos
com NEE.

Apoio pedagdgico

personalizado:

a- Reforco e desenvolviment

ede competéncias especifica
- Adequacdo do curriculo
dos alunos surdos com
ensino hilingue;
- Realizagéo de alteracdes
significativas no curriculo
comum, podendo traduzir-s
na introducéo, substituicdo
ou eliminagado de objectivos

e conteddos, em funcéo do

U7

O
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nivel de funcionalidade da
crianga ou do jovem.
(DL n°3/08)

Acompanhamento da
aprendizagem fora da
sala de aula

Apoio pedagogico

especializado em salas de

recurso, nas quais o
professor especializado
em educacao especial
realiza a complementaca
ou suplementacao
curricular, utilizando
procedimentos,
equipamentos e materiaig
especificos.
(CNE/CEB, 2001)

=)

- Adaptacdes curriculares
que podem consistir na
introducédo de areas
curriculares especificas,
nomeadamente leitura e
escrita em Braille, orientaca
e mobilidade, treino de visao
e actividade motora
adaptada, entre outras;
(DL n°3/08)

[®]

Formacéo de
professores
para a
Educacao
Especial

Qualificacdo
para a
docéncia em
Educacao
Especial

Forma de qualificacdo

Professores com
especializacdo adequada
em nivel médio ou
superior, para
atendimento
especializado, bem como
professores do ensino

regular capacitados para|aprofissionais relacionados co

integracdo desses
educandos nas classes
comuns;

(LBEN, 1996)

As administracGes educativas

disponibilizam o professor das

especialidades e profissionais
qualificados

As administracdes educativas
promovem a formacéo de
professores e de outros

o tratamento de alunos com
necessidades especificas de
apoio educativo

(LOE, 2006)

D

naproveitamento em cursos

Adquirem a qualificagéo

para a docéncia em educacaae fun¢des como docentes de

especial os educadores de
infancia e os professores dg
ensino basico ou secundari
com pratica de educacao ol
ensino regular ou especial
que obtenham

especialmente vocacionados
para o efeito realizadas em
escolas superiores.

Séo qualificados para exercic

educacao especial 0s
educadores de infancia e os
professores que obtenham
aproveitamento em cursos
especializados ou provindos ¢
instituicdes de formagéo
especializadas.

(LBSE, 1990)

Tipo de curso

Curso de especializacéo g
capacitacbes

Formacao especializada

Curso de especializagdo eny
instituicdes de ensino
superior

(LBSE, 1986)

Curso de especializagédo
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ANEXO N° 2
PROTOCOLO DAS ENTREVISTAS

a) Protocolo de Entrevista — Professora da Praia (P1)

1- Gostaria de saber que tipo de problema tem as crigas com quem trabalha

diariamente.

Bom, problemas para identificar ndo conseguimoastifiear, por exemplo o aluno x
tem x problema. Notamos alguns problemas a nivel apaendizagem, de
comportamento, entre outras coisas. Portanto, gemplo ao ensinar um aluno,
notamos que esse aluno ndo aprende. Procuramatégsts para ensinar de todas as
maneiras mas o0 aluno ndo consegue. Assim, vimosocgplano tem problemas. Em
relacdo ao comportamento é a mesma coisa. O aunédg comporta igual a outros
alunos. Portanto, sdo esses problemas que enflehta@uando notamos esses
problemas chamamos os pais e conversamos. Costansethar-lhes a levar o menino
ao medico. Ja tenho por exemplo um aluno que agoéseguiu levar ao médico,
embora tarde, mas descobriu que tem problema e &gté a ser acompanhado pelo

psicologo.

2- Poderia me dizer o que tem feito para apoiar ess@siancas no processo de

aprendizagem.

O que tenho feito na sala de aula?

Sim, na sala de aula

N&o sO na sala de aula. Como sabemos agora pasthorraproveitamento o professor

sozinho ndo consegue. Portanto, tem que falar copais. E a primeira estratégia saber
como o aluno é, como comporta em casa. Mas tambénselhar os pais a dar mais

atencéao aos filhos, de modo a que o aluno apré&slpais normalmente ndo aparecem.
As vezes é o professor ou professora que tem aigir éi casa do aluno para saber dos

problemas e dialogar com os pais.
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3- Tem pedido apoio aos seus colegas professores, deoadores ou mesmo
especialista?

Especialista na area ndo. Especialista somos no® & colegas sempre que temos
alunos deste tipo ficamos a conversar. Pedir ap@ogqué que eu fagco com fulano? Ele
nao esta a conseguir e a colega compartilha stiéggas, mas na sala fica muito

dificil. Portanto, a aprendizagem é muito lenta enadancas sdo poucas.

4- Trabalha com essas criancas da mesma forma que tralha com as outras?

E clara que ndo. Mesmo que nds queiramos eles a@npanham. S0 sempre mais
lentos, a atencdo é fraca. Mesmo que estejam cengd ndo vemos 0s objectivos
cumpridos. Entdo temos que tirar aguele tempinilta paompanhar o aluno sozinho.
As vezes o tempo n&o chega. No meu caso tenhoria@gas com NEE. As vezes nio
consigo tirar esse tempo para acompanhar os trasdnu Cada dia tomo um e dou
mais atencdo. Sempre trabalho com eles em conjomioos outros alunos, mas assim

n&o da. Eles ndo acompanham. E s6 para mandandmasnseguem.

5- Gostaria de saber como gere uma turma numerosa e aeesmo tempo dar

atencdo a essas criancgas.

Repete a pergunta por favor.
Como consegue gerir uma turma numerosa, como sabeeCabo Verde os
professores deparam com um grande problema de teutmas numerosas,
de 30 alunos, como é que consegue dar resposta sees30 alunos mais trés
alunos com necessidades educativas especiais?
No meu caso é ainda mais. Tenho 35 alunos. E gladica dificil. Qualquer um pode
ver que isso é dificil. Se tivesse um professor,gx@mplo que trabalha s6 com esses
alunos é claro que o tempo é maior e talvez o teetwlseria melhor. E muito dificil
trabalhar com 35 alunos mais esses alunos quesadipaigem € lenta.

6- Para além desse problema que outros problemas enfita na educacéo

dessas criangas?

O problema da aprendizagem como ja tinha dito, Ipnod de comportamento e o
problema do préprio professor. Ele fica a pensaerd que ja usei todas as estratégias
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para que esses alunos aprendam? Serd que a faltestddem mim? Procuramos as
estratégias, mas pela formagéo que temos. Eu tefdtmacao do Instituto Pedagdgico.

As vezes ndo encontro solucdes para ir mais além.

7- Que preparacdo pedagogica teve durante a sua formég inicial, ja que
falou nisso, que Ihe permite trabalhar com criancagjue tém necessidades

educativas especiais?

Formacéao especial nesta area nao tenho. Tenhodaonpeara trabalhar com alunos do
EBI em geral. Todos os professores sabem que quandam aluno com problemas
tem que ter mais paciéncia, arranjar um tempinhgp@@ eles para ver se eles
conseguem atingir os objectivos preconizados. bénsas que temos de dar mais
carinho. Quando ndo conseguem nao devemos casigaons que lidar com eles. Se
Nao conseguirem num ano, No outro talvez. Se Bwégs preparacdo nesta area talvez

encontrariamos outras estratégias que nos ajudariato.

8- Entdo sente a necessidade de ter formacao nestaare

Claro que sinto. Temos muita necessidade. Nao soica a lamentar, outros colegas
também, quase todas as turmas tem alunos dest®tip@s nem conseguem ver que a
capacidade, ou que se calhar o aluno tem alguntgpnab para falar com os pais. Ficam
a dar castigo e coitado desses alunos é que solt@m.aprendem nem nada. Nao

aprendem porque ha necessidade de usar muitaggistsgpara poderem aprender.

9- Poderia especificar o que gostaria de aprender nesérea?

Gostaria de aprender os tipos de problemas e raséggas. Ensinar a ler e a escrever eu
sei. Gostaria de saber a maneira como fago conesges alunos aprendam a ler e a
escrever. SA0 essas estratégias que quero appardever se conseguem, porque da
maneira como aprendi o resultado esta muito fraco.

10-Entéo gostaria de aprender estratégias...

Sim, estratégias de fazer com que esses alunogaonker e escrever.
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11-O qué que acha da possibilidade de existir um prassor de educacgao
especial que da apoio aos professores como a prefas P1 e mesmo a esses

alunos?

Portanto, se houvesse um professor formado nesta @rprofessor sentiria menos
preocupada e muito contente porque o trabalho of@gsor ficaria mais facil. E esses
alunos aproveitariam muito mais. Porque vao apreads amor e carinho e no seu

tempo. Portanto de ambos os lados é a melhor forma.

12-Que competéncia acha que esse professor de educagsjpecial deveria ter?

Ele tem que ser competente em todos os aspectowde a lidar com esses alunos,
sem muita dificuldade como nds que estamos a g¢afrema turma numerosa e ainda
com esses alunos e que o tempo néo chega paraditagles, embora. Eu, mesmo sem

formacao se tivesse so esses alunos, pelo mepa¥o era maior para lidar com eles.

13-Como € que acha que poderia funcionar a articulacdentre o professor
regular que tem a sua turma com varios alunos e orgfessor de educacao

especial que ndo tem uma turma especifica, mas quié& apoio?

Isso também é uma outra estratégia para ndo semaeunos, visto que agora fala-se
muito na educacéao inclusiva, em que o aluno n&nsa diferente — ai essa turma € so
para ndés que temos problema. Portanto, € uma boatégsa se arranjassem um
professor que iria dar apoio aos professores @malsab facilitaria muito. Como ja tinha

referido, falta-nos as estratégias para lidar cese®alunos.

14-Tem algum aspecto que queira acrescentar sobre esssunto?

NoOs os professores temos a necessidade de umactmmara trabalhar melhor com

esse tipo de alunos. Essa formacéo facilitariaomuit

Professora P1 muito obrigada pela sua disponibiéda
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b) Protocolo de Entrevista — Professora do Mindelo (B2

1. Gostaria de saber o que pensa da inclusdo de criaszcom NEE em turmas

regulares.

Bem, eu pessoalmente, tendo em conta a experigueiga tive sou defensora que se
deve incluir essas criancas, mas as condi¢cdes dsgewriadas. Que as salas tenham
mobiliario, material necessario e que os proprioEgssores estejam balizados com
uma formacao. Poderia até dizer especifica. Queaposealmente trabalhar de uma
forma mais consciente com as criancas. Eu trabalaeuma forma empirica e os

resultados que obtive é que me leva realmente desemsora dessa ideia.

2. Que tipo de problemas tém deparado na sua sala?

Bem, em determinado momento posso até dizer quimrdea moderada acaba por
provocar uma certa indisciplina, como ja disse reort@ente, ndo havendo condicdes
preparadas, o professor tera que fazer o trabalfividual e simultaneo. E, sabemos
que se tratando de turmas regulares com alunos lemente heterogéneos, cada
aluno com sua capacidade, especificidade e sefespay ndo conseguir, como hei de
dizer, criar uma estratégia mais atraente, tendages de criancas hiperactivas, por
exemplo, aquelas que tém a ritmo de aprendizageis) ndyaido, pode sim gerar uma

certa indisciplina, mas que penso que podera strotada.

3. Emrelacédo as criancas com NEE que casos mais gravancontrou ao longo

do seu percurso?

Trabalhei durante nove anos consecutivos com uraager portadora de Sindrome de
Down. Acho que foi uma experiencia extremamentdifgpa@nte. Trouxe 0S seus

inconvenientes, mas eu entdo professora acabepme@nder. J4 tinha trabalhado,
praticamente, no inicio da minha carreira com @aansurdas-mudas, também ja
trabalhei com criancas hiperactivas. Mas esse aealbou por me sensibilizar para as
criancas com NEE. Talvez porque ja possui maisréxpea e criou-se um laco de

efectividade entre a minha pessoa e a crianca cudanilitou em grande o meu

trabalho.
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4. A pouco falou da gestao de turmas, gostaria de sab&mo consegue gerir
uma turma numerosa que € a nossa realidade cabo-déna, e dar atencao

a uma crianca com NEE.

Portanto foi o que ja tinha dito, o trabalho siran#o e individualizado ter a
necessidade de trabalhar com muitos materiais etirator e criar actividades que
pudessem ocupar as criancas ditas normais. E dytsta que continuo a defender que
se deve fazer a inclusdo, mas com materiais adeguathnuais e a propria avaliacao.

E preciso pensar na avaliacio dessas criancas.

5. Trabalha com essas criangas da mesma forma que tralha com as outras?

Claro que nao, porgue sabemos que cada crianca éasom cada uma com a sua
particularidade, especificidade e oportunidade@jéecendo esse caso a que se lancar
mao de metodologias diferentes, mas também emmdadtento a que se pensar que se
quer a inclusdo, que a crianca tem que se setggrada e, determinadas actividades

ela devera desenvolver de igual modo que as ouriEag;as consideradas normais.

6. Poderia apontar algumas dificuldades que tem sentidna educacao de

criancas com NEE?

Se eu fosse enumerar talvez ... bem, no primeiro mtwmaté senti-me aflita. Ja
conhecia a crianga no seu seio familiar, mas ar@&q@a na sala de aula foi totalmente
diferente, com aquela preocupacdo, com um progpare cumprir, avaliagdo no fim
do ano lectivo. Quando ela chegou a minha salaa tiima turma do primeiro ano de 37
alunos. Entdo, o primeiro momento foi de extremigéd. Era uma experiéncia nova
para a minha pessoa, mas eu fui recolhendo inf@méagi tentando ser um pouco
criativa e, ai consegui paulatinamente superandbfigsldade, porque era uma crianga
que o proprio comportamento dentro da sala eraretdife, o que poderia
levar...sabemos que as criancas tem uma tendén@acppiar o negativo que nao €
normal. Por isso que eu disse nem vou tentar eraunessas dificuldades, porque sao

varias, mas essencialmente o que fazer, quandodazano fazer.
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7. Alguma vez solicitou o apoio de algum colega, degalm especialista?

Bem, de colega propriamente dito ndo, mas simatedds, porque a crianga pertence a
um seio familiar... a méae inclusive € médica. Podatite sempre um apoio familiar e

actualmente com a criacdo da sala de recursosn &sgioradicamente conversando,
fazendo recolha de informacdes junto dos técnicaisawes dos pais, porque a crianca
sempre teve aquela atencdo de ser acompanhadai@iogos, ela ja teve deslocacdes
até ao Brasil. Talvez por isso 0 meu trabalho tesitb@ mais facil. Porque, por si s6 é

uma crianca que esta rodeada de atencao especial.

8. Gostaria de saber a sua opinidao relativamente ao ¢ de um dia existir
uma professor especializado em educac¢édo especiakrescolas basicas que

possa apoiar o professor na turma regular e as cngas que tém NEE.

Diria que abragaria com todo o carinho essa igmegue eu senti essa necessidade e
acredito que os outros também sentiram, que tratzath em situacdes mais precarias
que eu. Inclusive ja tive uma conversa com os ¢ésnida sala de recursos que
aproveitassem a experiéncia. Penso que cada uma ®m experiéncia e que fossem
isso em prol dessas criangas do nosso proprioqo@isabemos que tem as caréncias
especificas. Acho que havendo um professor com fesgaacdo especifica essas
criancas, 0s pais e encarregados da educacaoedabeie 0 proprio sistema educativo

teria muito a ganhar.

9. Que competéncias acha que esse professor deveri@te

Acho que o primeiro aspecto seria de sensibiligeda a situacao real dessas criancas,
que fosse um professor sensivel. Competénciaa,dlig a partir do momento que € um
professor que tenha uma formacdo de base, ja @evpot si SO as competéncias
inerentes ao sistema educativo. Para além dessibiidade, a partir do momento que
adquirisse a formagdo, que nao parasse, que teriass essa ideia a outros, que
também fizesse, como € obvio, pesquisas e queséivasndicdes de melhorar o seu
trabalho. Eu até agora, reportando um pouco, taveznha sensibilidade tenha vindo
desde uma altura em que tive formacdo com algwrsctss do Brasil a nivel das
técnicas de leitura. Naquela altura praticamente sgéfalava em criangcas com NEE,

mas era uma realidade. Sempre foi uma realidad®ssn pais e no nosso sistema. Dai
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acho que essa é uma competéncia, a propria sategiell Aquilo que esta ali inato,
dentro do professor que as vezes nds desconhecemos.

10.Falou agora de uma formacéo que teve com uns brasilos. Gostaria de
aproveitar esta linha para saber se na sua formacamicial teve alguma

preparacao para trabalhar com criangas com NEE.

Claro que foi sorte minha, porque na altura tradahnuma escola de criangas
extremamente dificeis, a UNICEF contemplava duaslas na ilha de S. Vicente e eu
pertencia a uma dessas escolas. Entdo, tive auoatie de participar e, como eu
sempre gostei da lingua portuguesa, aquela formaggioou por me cativar, mas sem
pensar que um dia eu teria que trabalhar com uraacer ou varias com necessidades
educativas especiais. Como eu ja tinha dito nersgpaspela cabeca... sabiamos que
haviam criancas surdas, mudas, com paralisia etlebas dentro do nosso vocabulo
nao existia e, por isso que eu disse, talvez jaiatas coisas, fui utilizando aquilo que

ja tinha aprendido ha muitos anos.

11.Neste momento sente a necessidade de ter uma ford@acna area da

educacao especial?

Acho que qualquer professor cabo-verdiano senie essessidade, porque acabamos
por deparar com situacgbes e, cada situacdo é unecad. Adoraria receber essa
formagdo. Se o ministério solicitasse nesse momektbo que eu seria uma das

candidatas.

12.Tem alguma coisa que considera importante que gosia de acrescentar

sobre esse assunto?

Bem, extremamente importante. Sei que 0 nNOSSO M@AStgortanto 0s nOssos
governantes é que apos a implementacdo da refemmse trabalhado e, na revisédo
curricular tem-se dado muita atencédo a essas asantas acho que ainda ha muito que
fazer. Quem de direito deixaria esse apelo — panais breve possivel que tentassemos
concretizar (de forma palpéavel), a formacdo degssires, a criagdo de condi¢des nas
escolas. Somos conscientes de todas as caréna@a® qUSSO pais tem, mas se

gueremos uma sociedade cada vez melhor, primanaqpalidade do ensino ha que se
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comecar a trabalhar entdo com essas criangcasadaed@ parece que esse numero vai

aumentar.

Professora muito obrigada pelo seu contributo

c) Protocolo de Entrevista — Professora de Assomada3pP

1. O que pensa da inclusédo de criancas com NEE nas@ss regulares?

Bom, acho que é uma necessidade e que pode sedealgom para essas criangas. O
problema ndo é so incluir. O problema da inclusderécondicbes para que essas
criancas realmente avancem. Para nao ficarmos sipediaer que temos criangcas com
necessidades educativas especiais em turmas eg@ana realidade vamos ver que
sdo criangas que estdo la por estar. Porque ossporés ndo tem formacdo na area,

mesmo que queiram fazer alguma coisa para alémciizacdo torna muito dificil.

2. Acha que as escolas regulares estao preparadas paeaeber esses alunos?

Acho que néo, porque as escolas de Cabo Verdes(adgueas estdo semelhantes) e
naquelas que eu ja tive o prazer de trabalharstast@ras ndo tém condicGes para as
criancas com NEE. Sdo adequadas para as criangasih@ regular, mas para criancas
com NEE. Acho que néo, porque o0 acesso as escgmas @s criancas ditas normais,
ndo ha corrimao, nem rampas para crian¢as portaderdeficiéncia fisica, ndo temos o
sistema BRAILLE que é para os cegos. Faltam co@gss nem nds que Somos
professores detectamos, porque ndo conhecemos.pdsgo falar da falta de corriméao,
rampa, do sistema BRAILLE. O sistema BRAILLE nem m®fessores poderiam
ensinar porque ndo tém formagdo. Também existerallows que tém problemas
mentais e que isso, ndo sei, tem a ver com o aloriBqui tenho que falar da formacgéo
de professores, ndo € apenas o espaco fisico. Mamano espaco fisico poderia se
salas que podia ter materiais que os alunos prieagisaLembro do caso de um aluno
que tinha multideficiéncia. Eu reparei no dia-a-gli@ ele tinha problemas de segurar o
lapis, de fazer grafismo, porque tinha problemasaedenagdo motora. S&o coisas que
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com um material ela poderia... aplicando exercidigse ia ajudar durante todo o ano,
ja que tudo isso recai sobre nés professores. B ninguém que nos auxilie,
pessoas com formacdo especifica na area. A eseuwkxia ter algo que dentro das

nossas limitacdes poderiamos fazer algo.

3. Para além da multideficiéncia que outro tipo de prblema tem encontrado?

Bom, deixe me ver. A multideficiéncia é ja um capave. As vezes encontramos
alunos com deficiéncia de viséo, e ai como vampsrfaComo é que ele vai trabalhar?
Aqui o problema da socializagdo ainda € maior. o nenhum apoio, ndo consegue
escrever. Fica no meio de criancas sentado num. leigando acho que aquilo pode ser
benéfico. Ja tive situacdes de criancas que eraspréer pessoas para acompanhar a
casa de banho, mudar de roupa... também ja tivecerisnrdo-mudo, em que nés
inventamos o nosso codigo para falar. E superildigrofessor inventa, cria e o aluno
aprende a relacionar-se na sala. E fora da sala@nEos outros? O codigo € do
professor, ndo € um codigo uniformizado, porquerafegsor ndo conhece outros
codigos. Entdo fora da sala a socializagdo vad sgré? Como vai socializar com outras

criangas que nao estéo na sala?

4. Referiu um aspecto importante, que € os professorencontrarem formas
de trabalhar com esses alunos, falou de codigos c@municacdo. Para além
disso que outras estratégias os professores tentancontrar para apoiar

esses alunos no processo de aprendizagem?

E assim, quando o professor cria esse codigo @ alanreconhecendo. O professor
reconhece os codigos que os alunos criam. Elesttanchiam codigos. Através desses
codigos as coisas ndao sao organizadas. Muitas wpeesa sala e ndo tenho nada
definido, porque nédo sei 0 qué que eu faco. Pegaihaacdes que se criam na sala e, a
maioria das vezes 0 que acontece é que as crieoigaBlEE estdo obrigadas a fazerem
aquilo que os outros fazem, porque o professorterdiocomo. As vezes de forma mais
lenta, tentamos fazer, como € que posso dizegrtarg fazer mais vezes para poderem
fazer um pouco daquilo que os outros fazem. Aquule eu noto mais em criangcas com
necessidades educativas especiais, a mudanca guet@umais € na socializacao.

Brincam como os outros, as criangas aceitam-lheésc#n normalmente. Mas em
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termos de aprendizagem, processo ensino-aprendizagalgo complicado. N6s nao
temos um sistema de avaliacdo para alunos com NEEvaliagdes sumativas sdo
iguais. O que nao deveria ser, mas o professosalé® outra forma fazer. Tinha de ter
alguma coisa que lhe diga alunos com NEE tém dawsdiados de determinada forma.
Lembro-me que tinha um aluno, o Angelo. Sirvo-métondo exemplo dele, porque foi
um aluno que me marcou bastante. Ficou muito ligadoim. Todos os dias vai a
minha sala lanchar. Ele conseguiu integrar de umnad que nos comove. Ele tem
problemas de coordenacdo motora, tem atraso ménglie acontecia com o Angelo?
Do pouco que fazia, das garatujas que fazia, quadgdinhamos um teste escrito para
fazer ele ficava la. Em vez de eu lhe dar um testeito ou perguntas para ela fazer, eu
Ihe entregava uma folha em branco para ele fagema coisa. Muitas vezes ela fazia
coisas, mas as vezes ele ndo queria fazer nadsez&s pintava tudo de preto e depois
nao fazia nada. Se houvesse simbolos para comamdd conseguia, porque a
coordenacdo motora ndo lhe ajudava. Pelo menosaiewndo podia obriga-lo a fazer
provas iguais aos outros. Entdo ficamos nissotiftt@ a sua folha para criar aquilo que
queria. Falar da avaliacdo € muito dificil, porepd® temos nada que nos aponte como

avaliar esses alunos. E um problema enorme.

5. Deixou transparecer anteriormente nao teve nenhumdormacéo para
trabalhar com criangcas que apresentam necessidadeslucativas especiais.

Como professora o que gostaria de aprender nestaea?

Acho que quase tudo, ndo €? Na nossa escola gfiaadws a saber que vamos ter
alunos com NEE. Nao temos escolha. Recebemos ttigo de problemas. Entédo, nés
teriamos que ter uma formacao adequada nessal areganos que aprender tudo, como
trabalhar com criangas surdo-mudos, 0 que ensosaalanos com atraso mental. Nao
sabemos e cada um faz o que pode. Para o casoegos precisamos aprender o
sistema BRAILLE, para o caso das criancas surdasigamos aprender a lingua
gestual, para podermos comunicar com esses alNnasaso de alunos com deficiéncia

mental a mesma coisa, o que fazer. Até onde podienaté onde podemos exigir?
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6. Ja da para deduzir, mas gostaria salientasse quais principais dificuldades
que sente em trabalhar com criangcas que apresentamecessidades

educativas especiais.

O problema é que ndo conseguimos chegar a todasiss, quer dizer que teriam de
ter uma atencdo especial. Tinhamos de ter um tengi® para dedicar a esses alunos.
O problema é ter tempo para trabalhar com essassaknquanto trabalhamos com os
outros, porque veja 40 minutos ou 45 minutos pada@ula e ter que chegar a 30, 35
alunos e ainda dar uma atencédo especial a ess®s alss0 porque a forma de trabalhar
com eles é diferente. Eu muitas vezes digo confosse turmas compostas, ndo é? E
mais ou menos assim. Alias é pior do que turmaspostas, porque nas turmas
compostas sdo alunos das turmas regulares, madasses diferentes. No caso dos
alunos com NEE tém de ter um acompanhamento mapgeide. Teriamos de ter no
méximo 20 alunos, isto €, para um ou dois alundisidetes. Eu j& tive cinco alunos
com necessidades educativas especiais, numa t@nmat e tal alunos. Como é que
eu ia chegar aos alunos que precisam de mim e rcaegdes que precisavam mais ainda
e ter um resultado satisfatério para todos. Termesegtar mais disponiveis, com menos
alunos, com mais apoios. Eu normalmente digo geeigiivamos de ter um professor
assistente na sala, que tivesse conhecimento @o Masinicio estava a pensar em
psicologos que tivessem alguma formacdo na arda, rpenos para ajudar-nos a

compreender o problema, a ver que tipo de trabpfieriamos fazer. Isso seria o
minimo.

7. Ja que falou de apoios, costuma pedir apoio de cghes, coordenadores ou

mesmo de algum especialista.

Ja, por acaso a nossa escola € uma escola murta. ghieto-me bem em trabalhar la.
Bom, pode ser a escola ou pode ser o profess@otunuito aberta, eu pergunto, nao
tenho problemas nisso e, normalmente falamos mnuaesse problema. Ja fizemos
seminérios. Os coordenadores j4 estdo também detetes. Esse problema € um
dilema na nossa escola. O p6lo n°1 é muito prooutados querem que os seus filhos
estejam la e, mesmo as instituicbes que acolhesingas. Essas instituicbes tém um

grande numero de criancas com NEE. Entdo pedemrsajnp os alunos figuem no
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polo um. Isso quer dizer que a nossa escola terfosnpioblemas nessa area. NOs 0s
colegas falamos muito sobre o assunto. Eu inclyéiyedi ajuda a um psicélogo, que
era meu professor. Até utilizava a sala de aula gxpor o meu trabalho. Ficava
sempre a perguntar mas professor acontecia tal [ &de me dizia que ndo podia me
dizer as coisas por alto. Tinha que estudar o daea de saber como o aluno é, teria
de acompanhar para poder dar algum feedback ssbre Vou te dar algumas
orientacdes pontuais. Ele ndo chegou a ir a mialza porque também nao podia, mas
até me disse: o Ministério sabe que nos existilioso que seria muito bom aproveitar
esses técnicos, por agora, enquanto se tenta daper coisa, porque € preciso fazer
mais. Nao sei se sO a formacdo de professoresequéurma sera o suficiente. Acho
que deveriamos ter apoio de pessoas presentesangusaentendam da situacéo. Por
acaso eu falei do Angelo que tem problemas de eoagdio motora. Imagina o que eu
entendo de fisioterapia? O que vou fazer? Que dpaexercicios? E preciso haver
pessoas especializadas na area que entendam dtogsata acompanhar o professor.

Acho que o professor ndo tem que saber tudo.

8. Gostaria de saber 0 que pensa da existéncia de umofessor formado em
educacdo especial que apoia os professores das tasmregulares e que
também presta um apoio mais especifico as crianceasm NEE. O que acha

da existéncia dessa figura nas escolas do ensingiba?

Acho que seria “ouro sobre azul’como se costumargdjzorque é exactamente o que
estava a dizer. Sao professores que dariam apsialanos com NEE. Seria optimo,

seria um trabalho de equipa. Teriam um trabalh® w@npletar e de certeza que teriam
maior sucesso. Esse professor saberia as formagirdee trabalhar. Acho que isso iria

aliviar muito o trabalho do professor regular a-se tirar maior proveito.

9. Que competéncia acha que o professor de educacapezsal deve possuir?

Em primeiro lugar teria que ter sensibilidade e gostasse também de criancas e que
fosse uma pessoa integra, com noc¢ao de respodadbiliUma pessoa que ajudasse
realmente essas criancas na integracao. Istoi& cegaz de fazer com que esses alunos

sentissem iguais aos outros, diferentes em algamsas, mas iguais aos outros.
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10.Como € que acha que poderia funcionar a articulacaentre os professores

da turma e o professor de educacao especial?

Bom, aqui iria depender muito de professor pardepsor e da formacédo que eles
tivessem. Tinham de se compreender, isto €, hanararticulacdo entre eles. Tinham
de ter os mesmos objectivos. Mas acho que issé nada que ndo se consegue, porque
o professor sabe para que fim esta a trabalhar.eSi@m a concorrer um com o outro,
porque sabem que estdo la para o mesmo fim. Em@a@mt que procurar um
entrosamento entre eles. Tinham de ter esse pooi@ismo. Acho que com
profissionalismo tudo se consegue. Sabemos qua@sta para realizar um terminado
trabalho com os alunos. Temos que trabalhar enmuctinjpara conseguir resultados,
nao apenas a integracdo, mas que tivessem pareepodgidar a ter uma formacao
profissional, a se sentirem independentes. E @asiondo seria dificil. Se o professor
tiver a nogdo do que é ser professor, certament rfio teria problemas de

entrosamento com o colega. Isso tem a ver comfsgianalismo.

11.A nossa entrevista esta a chegar ao fim, mas antgestaria de saber se

alguma coisa que considera importante e que queigcrescentar?

Deixe-me ver ja falei tanto. Bom, 0 que gostariaadeescentar sinceramente € que €
urgente ver o problema de alunos com NEE. E umsacgie esta acontecendo, 0s
alunos vao para a escola e vamos deixar passampojtefazendo seminarios,
conversando, mas é preciso fazer algo de concretoite depressa, para que nao crie
problemas na sala de aula. As vezes os alunos d®f) pbrque podem ficar muitas
vezes sem opcOes, sem nada para fazer, as vezes pgodnar um estorvo da
aprendizagem dos outros que estdo la, mesmo serarg@ertanto, € urgente que
encontre uma forma de lidar com a situagao patstarsucesso e para que ndo ocorra
um novo problema na escola. Acho que é urgenteapmios nisso, mas nao é so fazer
palestras. Acho que os professores ja estdo serelois, ndo ha uma rejeicéo, portanto
h&a um acolhimento todo mundo quer fazer algumaaclsge fazer e ter alguma coisa

na mao para podermos trabalhar realmente.

Professora muito obrigada pela colaboracéo
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d) Protocolo de Entrevista — Professora de Assomada4pP

1. Gostaria de saber que tipo de problemas tem as crigas com NEE que se
encontram na sua sala.

Logo no primeiro ano tive uma crianca com problepgsoldgicos e motores.

2. Poderia me dizer o que tém feito para apoiar criargs com NEE no
processo de aprendizagem?

Fazia jogos diversos e actividades diversas. Es@wgpre em contacto com a familia.

3. Trabalha com as criancas que tém NEE da mesma forngue trabalha com
as outras?

N&o. As actividades foram sempre diferenciadastoréisponibilizar um tempo e uma
atencéo especial a esses alunos.

4. Gostaria de saber como gere uma turma numerosa e mdatencdo as
criancas com NEE.

E uma situacdo muito complicada. Muitas vezes a speificar os colegas ditos
normais para poder apoiar as criangas com NEE.e&esvos préprios alunos acabam
por ajudar o professor.

5. Que dificuldades tem enfrentado na educagéo de crnigas com NEE?

Falta de materiais proprios e falta de preparaigimécao) para trabalhar com esses
alunos.

6. Que estratégias tem utilizado para superar essasfiduldades?

Como ja tinha dito, fazia muitos jogos e actividade manuseamento, uma vez que
tinham problemas de coordenacdo motora e de limgonag

7. Sente a necessidade de mais formag&ao?

Sim.
8. Poderia especificar o que gostaria de aprender dewtdesta area?

Nesta area gostaria de aprender tudo que estéoreddo com NEE, principalmente no
gue tange aos surdo-mudos.

9. Gostaria de saber a sua opinido relativamente aodto da escola ter um
professor formado em educacgao especial para dar apaos professores que
trabalham com crianca que tém NEE e dar apoio as pprias criangas.
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Isso é extremamente importante, porque os professpre estao a trabalhar com essas
criancas ndo tém o minimo de formacao para tal.

10.Que competéncia acha que o professor de educacépexsal deve possuir?

Esses professores teriam que ter vocacao e pagi@neparacao suficiente para lidar
com todo o tipo de deficiéncia.

11.Como € que acha que poderia funcionar a articulacéentre os professores
da turma e o professor de educacao especial?

As duas partes poderiam fazer uma planificacdauotaje trabalhar as estratégias de
acordo com o tipo de problemas e realidade da turma

e) Protocolo de Entrevista — Dirigente de uma Institutdo de Formacao (DIF1)

1. Gostaria de saber o que pensa da inclusdo de criaszcom NEE.

Eu inscrevo esta pergunta dentro de uma perspeatgiveducacao para todos. Falar de
inclusdo de criangcas com NEE... Hoje em dia j& s& f@his do que isso. Incluséo é
muito mais abrangente do que falar de criancas NBf. Faz parte de um direito das
criancas e das familias de terem oportunidade digiparem num processo de ensino e
de aprendizagem que correspondem as suas necessigagectativas, tanto quanto
possivel de cobertura, que implica deveres, ndtosais e encarregados de educacéo,
da escola, mas também do governo para garantioradicbes basicas e para que o
processo de ensino aprendizagem, realmente, asnjdjectivos preconizados por uns

€ por outros.

2. Acha que as escolas estao preparadas para receberessas criancas?

As escolas do ensino basico, eu diria que ndojsaasao € s6 ca em Cabo Verde. Isso
exige novas posturas, novas atitudes. Que se ltieabaja em formacéo inicial, seja em

formacdao continua. Estou a falar dos professoras,néo s, também da parte directiva
das escolas. Portanto, os gestores das escolamb&niaos pais encarregados de
educacdo. N&o se pode dizer que para estar engéead uma responsabilidade s6 do
governo ou s6 dos professores. Acho que a respitidadb é partilhada. E claro que o

governo tem as suas responsabilidades, que sadfesgsedo governo, nomeadamente

que a escola tenha uma arquitectura que faciimalasdo de criancas com deficiéncia
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motora ou que a escola tenha no programa atencgoessdes do multiculturalismo,
diversidade cultural, diferencas étnicas, programatados para os pais, para que
percebam melhor esses valores, porque néo € &ailde inclusdo no mundo de hoje
gue em que a comunicacao social privilegia muitquestdes do individualismo. Mas é
um individualismo egoista. Nao ha um sentido délpar de comunidade. Desenvolver
ou tentar promover na escola valores que néo saga@les que 0s pais e encarregados
de educacéo estdo habituadas, seja na sua comengdga na visdo que eles tém do

mundo, ndo € nada facil. Portanto, as responsafiéglsdo divididas entre todos.

3. Pensa que os professores tém formacéo e condi¢cOesapdar resposta as
necessidades educativas dessas criangas?

Formacdo, penso que h4 cada vez mais preocupagéi@ssas questdes da incluséo,
com abordar de forma diferente, considerar quest@dariancas nao tém as mesmas
necessidades ao mesmo tempo. Portanto, que hé&ndiéer Considerar isso em

formacdo € algo que € relativamente recente, masopgue ja existe abertura, ja existe
formacdo, mesmo que ndo seja generalizado, masnpetms a nivel e inicial ha

projectos pontuais que se preocupam com essa$gsedgora ter condicdes na escola
de aula é outra questdo. Se eu pensar que tipordécoes? Ha gente que diz que
trabalhar inclusdo com turmas numerosas € difl@mos que ver o que € possivel
fazer. Pedagogia diferenciada. Esse é um dos aspgae eu questiono. Questiono se é
por e simplesmente o numero de alunos dentro dadsahula que é o mais importante,
porque muitas vezes € iSSO que vem atona. A om@gavzda escola e a gestdo das
turmas sdo aspectos para mim mais importantes @ quimero de alunos. Estou a
imaginar se um professor tem a possibilidade dbibdiotecas ou um espaco de leitura
OuU outros equipamentos que permita tornar as sUas mais interessantes. Para mim, o
mais importante € uma questdo de gestdo. Congseglizar actividades diferentes ou

ligeiramente desfasados para poder atender aasses.

4. Entdo o numero de alunos nao constitui um problempara si, ndo €?

N&o € o maior problema. O maior problema € de gesidso aprende-se em formacao,
mas também no dia-a-dia, experimentando, encordrgrdblemas e procurando

resolver, seja tirando partido da experiéncia messaseja tirando partido de

Pag. 135



intercambios, falar com outros professores. Vejoitanua organizagdo e o

funcionamento dos nucleos pedagdgicos. Estou a dalapre do ensino basico. Para
discutir, partilhar experiéncias, estratégias, adeiMuito mais do que simplesmente
dizer — eu tenho 40 alunos — ja ndo é o caso. Fomaria. — por isso ndo posso fazer
nada. Para mim ndo é o mais importante. Ha ousscéos. Ter escolas que nao tém...
dentro da sala de aula ndo ha um unico exemplandeaterial didactico, ainda que
seja confeccionado pelos professores. Ainda témngagem de ter formacédo e podem
confeccionar os materiais didacticos. Isso preoccupanuito mais do que o numero de

alunos.

5. Na instituicdo onde trabalha, que é uma instituiciode formacdo existe
alguma resposta para os professores na area das NBE mesmo na area da
educacao especial?

Ha duas respostas. HA um mestrado que foi criadogp@ar um corpo de formadores a
nivel nacional e que depois possa assegurar a ¢aomaomplementar mais

especializada para professores tanto do ensinoobésmo para 0 ensino secundario.
Ha um processo de reconfiguracdo curricular qué est curso, em que estou a
acompanhar e a preocupacdo é de reforcar essaagborddiferenciada que sdo as
necessidades das criancas. Se antes havia umplidéscle 7 horas, hoje ha mais do
gue uma disciplina no plano de estudos, pelo mamidsel de licenciatura das ciéncias
da educacdo. Ha disciplina de bases que todos deremmas hé alguns que podem
optar, dependendo do percurso que seguir, portstom percurso que € formacao
pessoal e social e ai ttm mais disciplinas, destmstrucdo de materiais didacticos, até

a abordagem em sala de aula, a diferenciacao pgidagétc.

6. Que outro contributo acha que a sua instituicdo pogel dar ainda neste
ambito?

Estruturar formacgéo continua ou criar grupos aasglosi as formacgdes ou investigacao
nesta area, sobretudo aspectos metodologicos, tidm@edagogico, através de um
processo de iniciagdo, seja de seminarios, padegita intervencdo mesmo nas
comunidades. Conseguir partilhar os resultadosadessperiéncias, que vao sempre
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procurar as melhores metodologias, as melhoresdafpens. Melhores, quer dizer as
mais adaptadas para as situagOes, as realidadeso Bee por ser uma instituicao
universitaria tem como seus pilares a investiga¢g@mtanto, a investigacdo deve
alimentar a formacgao continua, inicial, que hajasé® com alguma periodicidade dos
contetdos das formacfes para que sejam mais aetl@di mais adaptados, para ir
responder as questdes que se cologuem em deteammachento. Projectos de
animacao, estou a falar de informacdo de pais, reagzalos de educacdo e a

comunidade em geral para as questdes da inclusdetsdo isso.

7. E isso que se pretende com o curso de ciéncias dm@acio que falou ha
pouco, que € um curso que como sabemos é virado padocéncia
propriamente dita, ndo €? Como ha varias disciplinede educacédo especial,
pretendem que sejam animadores de pais e professsreu que outro papel

acha que esses estudantes poderao ter apés a cos@tuda sua formacao?

Tenho que fazer aqui uma correccdo. O curso deiagda educagdo € um curso que
tem uma vertente de ensino, dentro dele ha trdasabssiveis, docéncia para area da
formacdo pessoal e social, educacao para cidadena,area que existe no curriculo;
area da gestéo e planeamento na educacao e ajoetéaeducacao e formacao, essa ai
tem muito a ver com as questbes de animacéo, f@onde adultos. Em todas essas
vertentes ha, como eu disse, uma base na abordiageMEE e ha complementos que
estdo muito mais desenvolvidos para as pessoaprgtendem seguir a vertente do
desenvolvimento pessoal e social. Para além disdos os cursos que tenham no ramo
ensino, seja matemética, fisica, etc, terdo essa.est@ autonomizada, esta dentro de
psicologia de educacdo seminario, essa abordagéds.essas bases, essas ferramentas

base da abordagem das necessidades educativamisspcsei a partida que nao é

suficiente, dai entdo haver necessidade de compteme

8. Acha que existe alguma vantagem na especializacae dlguns professores
do ensino basico na area da educacao especial?

Eu penso que sim, se considerarmos que eles poeleoisder um efeito disseminador
junto aos outros professores. Especializar todosmpgossivel por questbes de

sustentabilidade. Somos um pais pequeno sim, nmsyaatos problemas em termos
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de sustentabilidade pela nossa configuracdo aldgipe e os fracos recursos que nés
temos. Nao sei se € na lei de bases, mas ja esiséefigura de professor de apoio. Eu

vejo muito essa figura do professor de apoio paiaoadagem das NEE.

9. A instituicdo onde trabalha tem algum interesse emministrar um curso de
especializacdo para professores do ensino béasic@ fue brevemente
também fardo parte do leque dos vossos alunos?

Interesse sempre tem desde que se veja que é..omas sima instituicdo publica,
servimos interesses do pais e as necessidadesisloSea é interesse do pais e
necessidade do pais, tida como prioridade, é gaends assumimos iSso e vamos

investir nessa area.

10.Acha que esse curso deveria ser um curso inicial oe pos-graduagédo?

Essa é uma questdo que ndo estou ainda muito Elaie. Eu & partida ndo colocaria
como um curso de pés-graduacdo. Bom, seria umgrnadstacdo mas ndo atribuia um
grau. Seria com caris essencialmente pratico, gziofializante. Nao um curso muito

académico. Pode-se fazer isso a partir do momargdiger um sistema de créditos e
gue funcionasse a nivel nacional e que tivessedmpaa carreira das pessoas. Que
fizessem um curso que ndo atribui um grau, masigaaima mais valia em termos de
desempenho profissional. Portanto, ferramentas égqaeespecializacdo, uma melhor
abordagem das necessidades educativas especiascdvie eu ja sei, 0 pais tem a
tendéncia de tornar...academizar, deixe-me dizemas$udo aquilo que tem um

diploma, que tem um impacto na carreira é prefefitioa partida, para resumir, seria

uma poés-graduacao, mas ndo conferente de grau aroararis profissionalizante.

11.Poderia propor algumas disciplinas que acha fundanmtal para esse curso?

Posso dizer um pouco daquilo que tem sido a minmnk@er&ncia na area do
desenvolvimento curricular e 0 que sdo as tendéragtuais. Ha pelo menos quatro
areas basicas: a area da psicologia, portantorgi@ed individuo; a pedagogia, la esta,
que trata as questdes educativas e pedagodgicastégnao concebo um curso do tipo
em que se V€ a gestdo soO dentro da sala de aétaseconsegue ver a articulagcdo com
a escola e com a comunidade. Portanto isso sactasp#a gestdo. A sociologia da
educacao, as questdes relacionais, que tem awea @scola a sociedade, questdes que
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tem a ver com a inclusdo. Para mim seria algo qleearia dentro de uma grande area
gue seria sociologia da educacdo. Acho que abasdquatro que eu penso que seriam
as grandes areas. Aspectos, talvez mais didactieasymo ensino, ai sinceramente nao
me sinto muito a vontade para falar dessa posérea, mas essas quatro estou a crer

que seriam importante.

12. Tem algum aspecto que considere importante que quaiaqui acrescentar?

N&o sei. Preciso reflectir mais sobre a questad@siatuto a que se deve dar a um
complemento de formacao, sobretudo a sua tradwg@arreira dos docentes, porque se
nao houver uma ligacdo entre um e outro pode-s¢ tagso, mas o impacto que vai ter
depois e a adesdo € muito limitado. A ndo ser guécenciatura faz-se um tronco
comum. Por exemplo, licenciatura em ensino bagiéotronco comum e depois uma
das vertentes dentro da licenciatura, ndo o congileanpos-formacédo. Portanto, seria
um percurso diferenciado dentro da licenciaturan Bgueles que sdo os generalistas e
vao ter um percurso que seréo especialistas em BiEEejo com mais bons olhos um
percurso assim do que ter todo mundo licenciada Ba condigBes actuais o ideal é
essa que estou a dizer que € a poOs-graduacdo.ifBriereuma base e depois... hao

sendo possivel penso que se pode comecar por umhibsido.

f) Protocolo de Entrevista — Dirigente de uma Institujdo de Formacado (DIF2)

1- Gostaria de saber o que pensas sobre a inclusdoa&@ncas com necessidades
educativas especiais no sistema regular.

Olha, o sistema educativo cabo-verdiano de 75 (apddependéncia) até esta parte deu
passos. Antes de 90 conforme os governos podiaer &axonforme os professores
pudessem também fazer na altura. Mas Cabo Verdauade conferéncias, as
declaracbes, ... a conferéncia de Jontiem da edugaep@o todos. Isso, temos que
considerar um marco importante no sector da edocagdusiva. E, Cabo Verde
também rectificou a declaracdo de Jontiem na reudé& Dakar. Em 2002 o plano
estratégico da educacdo feita na gestdo do minigttor Borges espelhou claramente a

vontade e as estratégias da educagéo para a mclusa

Pag. 139



O que eu penso vou falar enquanto professora gseleulrabalhei durante os anos da
independéncia, ja estou quase a atingir “o meib-&a trabalhei muito cedo, antes de
fazer os 18 anos. Nos dois primeiros anos ndo pagi@ber, porque era o regime
colonial de transicdo e foram receber por mim. © eu quero dizer € que as bases que
eu recebi na escola da variante que formava pafessAs bases em termos de
pedagogia, didactica, da psicologia da aprendizagdmdesenvolvimento serviram-me
para atender com carinho, com amor todas as csat@a as quais eu trabalhei até
87/88. Exactamente porque tive criancas que euid@mosque eram criangcas que
precisavam de uma inclusdo. Exactamente porque @iantas que ou eram altamente
capacitadas (ndo gosto da palavra sobredotadap&u@odiam estar quietas, que era
preciso fazer todo um trabalho. Eu também ja tiv@ncas com deficiéncia de viséao,
com deficiéncia de varia ordem e que realmente famkEr sempre alguma coisa para
trabalhar. E nessa base que eu acredito que quibfessores também fizeram.

Na década de 90 fui formadora na area de educaghierstal em quase todas a ilhasc,
mas Santiago, Fogo e Maio foram mais acentuadasvM&io um belo dia eu conheci
numa sala uma crianca com os seus 10/11 anos swdm/que estava a fazer na quarta
classe e que escrevia maravilhosamente bem. Seengeinpar como é que essa
professora fez para que essa crianga aprendessgesse inclusa, eu ndo sei, mas que
ela fez bem, fez, porque a crianca estava muiio éebscrevia muito bem. Portanto, eu
penso que os professores... porque Cabo Verde tevéagar uma opcao, em 75, em
76. Os estudos do Patcs, com a assisténcia tétai€alouste Gulbenkian indicou que
Cabo Verde tinha de investir na educagao e, de fagestiu na educacgédo. Se calhar se
nao investisse na educacdo, ndo seriamos hojal@aendimento médio. Cabo Verde
nao teria os indicadores de desenvolvimento s@ciatondmico que tem. Entdo, eu
quero dizer que, apesar de feito de forma muitdapiaa a inclusdo foi tida em conta
pelos varios governos que se sucederam, desdealpe\@rde é independente até esta
parte. Eu me refiro ao PAICV, durante o tempo dgime do partido Unico, com a
entrada da democracia, os governos da década de 80, e 2002 todos no momento e
no espaco proprio fizeram algo para que a inclas@atecesse e continue a acontecer e
evoluir, para que seja de facto feita da melhoméorEu me refiro a Constituicdo da
Republica, porque quando se diz que educacdo... afiee & crianca tem direito a
educacao, portanto, ao acesso, a equidade, aagealHu acho que houve sempre uma
vontade politica de se incluir. Eu me refiro tambéam_ei de Bases do Sistema

Educativo, eu me refiro ao plano estratégico, aogramas dos varios governos que se
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sucederam. Eu acho que vontade sempre existiuu@dt@bo Verde é um pais de
democracia. Houve sempre ONG'’s que lutaram pardasgeeacontecesse, € o caso de
AADIC, ADEVIC e de varios outros, como ACRIDES gprio ICCA. Acho que viu

na televisdo anteontem ou ontem “NOs Casa”, partpenso que € uma forma de

inclusao.

2- Tendo em conta o seu depoimento em relacdo aos Gade sucesso, acha que 0s
professores tém formacdo para educar criancas com BHE nas turmas

regulares?

Olha, aqui tenho que dizer o seguinte: os professor Cabo Verde foram recrutados
na década de 70/80, muitos deles sem a desejadificqpao para se exercer a
docéncia, mas Cabo Verde tinha que fazer alguma@oojig acho que, enquanto cidada
gue Cabo Verde optou bem, recrutou gente, fez seio# fez reciclagens, criou
instancias de supervisdo, de coordenacao, de aobapanto, de seguimento e apoio
para que os professores fizessem o melhor. Eu gpresa escola da variante, a escola
do magistério primario, o instituto pedagogico adsadas trés escolas, 0s varios planos
curriculares que se sucederam, da sua propria mamE acordo com 0S momentos,
com as exigéncias e com aquilo que se pode fazgrerso que se tem dado aos
professores formacdo para exercer no ensino req@daicompeténcias de bases
necessarias para exercer para acolherem. Agoracés@rdizer que entre o saber e a
aplicacdo préatica do saber... Eu me refiro ao know-lgoie os professores que se
formam adquirem durante a formacéo e o desenvohtoree calhar temos que ver. Ver
0 qué? A inclusdo tem, quanto a mim, a ver com ash&cimentos cientificos
(tedricos), que sado transformados na pratica, a@dlia do quotidiano, mas tem a ver
muito com a razao e com a emoc¢ao. Aquilo que aopesasbe, enquanto saber, aquilo
gue a pessoa sabe que deve fazer e aquilo ques@adaz na realidade. Eu acho que
deve funcionar ali a cidadania. Nos cursos dotirstipedagdgico para o ensino basico
e para os educadores de infancia existe este mddutalucacao especial, mas sempre
guando ndo existiam nos planos curriculares amésido IP, por exemplo, fazia-se
semindrios teméticos, com uma duracdo se calh@pagqda aquilo que os formandos
recebem na formacao regular inicial durante do@ssau de acordo com 0 curso que
fez, mas temos que ver que a formacdo quandorelzebida ela tém de ser trabalhada,

porque ja dizia um pedagogo — o professor € profepsgando estuda, quando deixa de
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estudar morre nele o professor. Portanto, o satmgriido tem de ser aplicado com a
crianca invisual, com a crianca surdo-muda, coanca que tem incapacidade de véria
ordem. Nas proprias escolas, no dia-a-dia o profaesn que ser cidaddo. Ai queria
fazer referéncia ao curso de educacédo para a cidadpe € a proposta mais nova do
instituto pedagdgico. A educacdo para cidadania aisnclusédo. Visa a inclusdo sim,
porgue 0 que queremos com a educacgdo para os aliiiedes e comportamentos é
transmitir, € desenvolver no professor para quedetenvolva na crianca habitos de
amizade; de tolerancia, de poder saber que terdsarucolaborativa com o meu colega
gue tem incapacidade de ficar quieto durante unmna, ltpe ndo vé ou entdo que nao
ouve. Portanto, o professor tem de poder desenvebta matéria, esta pratica, este
habito nos seus alunos, para que eles o desempgohtanda familia. Portanto, eu
penso que a formacgéao, a base teorica-cientifickeanto quanto pratica também, porque
os formandos também fazem estagio para poderamdipfoma. E, se calhar no estagio
0s metoddlogos também acompanham e devem acompestaaparte. Dai que eu
penso que preparado a 100% se calhar nunca aagtateorque o ensino € educacéao, é
uma ciéncia e, como tal esta sempre em mutacaéofEaguilo que o formando leva
guando fica formado tem que ser trabalhado e adapta dia-a-dia, por que de certeza
que as criangas de Rin¢cdo n&o sdo a mesma coisas qu@ancas de Assomada ou da
Praia. Portanto, cada caso € um caso. E precispayaealém do diploma de formagcéo
tedrica que recebe, ndo é? E preciso que a pesstanh, o professor tem que ter esse
lado humano bem desenvolvido, face a inclusdo.cdugdo para mim significa estar
numa comunidade educativa e saber que uma mageastada escola e tem uma
crianca com paralisia cerebral escondida e estlegmor poder fazer algo junto da
Camara Municipal, junto da associacdo de paisp jdetessa pessoa que desconhece
que esta crianca tem paralisia cerebral, que éeamive que deve ser inclusa, que a sua
vida ndo deve ser confinada a quatro paredes.rfRofEu penso que esta parte, a parte
que deve fazer na instituicdo de formacéo devéestar 0 seguimento das pessoa para
podermos retroalimentar o nosso sistema, o nosso @urricular que estad em mutacéo
neste momento deve ser constantemente pensadasaepee reflectido, porque por
exemplo jA& me perguntaram porque que a carga hafardisciplina de NEE do curso
de educacédo de infancia da UNICV € de 60 horaslIE éode 36 horas? Eu disse — veja
gue na UNICV o curso ¢é licenciatura aqui é um cumgdio. Cada coisa no seu lugar,

mas nos estamos a caminhar para uma elevacdo e gqabm nds também
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introduziremos, de acordo com o momento e com @quie viemos a fazer, valéncias

para dar resposta cabal, ou mais cabal possivel.

3- O novo plano curricular traz alguma novidade em reh¢do a educacao

inclusiva?

O novo plano curricular do IP esta a ser trabalhpdm menos estamos a fazer de uma
forma a dar respostas as questdes emergentes dentooena educacao inclusiva € uma
delas. O plano curricular do ensino basico, qudaamio esta divulgado, mas que vai
ser implementado dentro de pouco tempo eu sei i@reuma novidade, que € a
disciplina de desenvolvimento pessoal e social e ggm uma forte componente
educacédo para a cidadania. Portanto, eu pensosquefessores do ensino basico... Ja
estamos quase na fase final da formagédo de todgsofsssores do EB, para que
possam actuar nesse sentido de respeito a divdesitlid@o me refiro s6 a diversidade
cultural, mas a diversidade em termos anatomideg0§, intelectual, em termos do
estar na vida, que eu penso que € necessario.xBomp a Franca passou muitos
séculos para poder falar em educacgédo inclusivaje, que na Europa e na América
comecaram por ter departamento nas escolas ondgaasas com NEE ficavam. Al
nao era inclusdo, porque nao estavam com as octi@scas. Estavam sozinhas,
estavam excluidas se quiser. Mas a situagéo féiedo. Houve um momento que ja
ndo chamavam deficientes mentais, mas chamdnaadicaps Esse termo é para mim
um tanto quanto pejorativo também. Classificaramhasdicapsem trés tipos de
situacOes, mas depois nas escolas foram criangac8és e, ja com a UNESCO... as
grandes conferéncias da UNESCO, chegou-se ao techwsiva, que veio do termos
inglés e que hoje utilizamos. Essa inclusdo temsgue todos os niveis, inclusdo para
estar juntamente com outras criancas e ndo eminakesao para estar juntamente com

todo o mundo, inclusdo para que a escola, o sigbéilleco possa dar essa resposta.

4- Vé alguma vantagem na especializacéo de alguns pge$ores do ensino

bésico na &rea da educacéo especial?

Toda a vantagem. Primeiro a especializagdo dosaftwres. Vejo toda a vantagem na
especializagcdo dos formadores. Com formadores iedipados de certeza que algures

em todos os planos das escolas do IP que formaiespooes ira ser trabalhada, porque
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essa pessoa ndo podera tirar dela uma investigagiiéez. Eu me refiro as areas de
investigacoes que os formadores do IP estdo a &argre terdo reflexos grandes no
desenvolvimento dos planos curriculares da préprastigacdo. De certeza que os
nosso formandos que futuramente serdo melhor ¢agasie sairam melhor preparados
para atender a educacdo para a cidadania que fazamducacéo para a inclusao que
fazemos e que chamamos educacéo especial, poegéalelfacto muito especial. Mas,
porque estando no terreno professores com especat é claro que a comunidade
educativa toda saird a ganhar. Agora, eu pens@sgee especializacdo de professores
deverd ser feita integrada num conjunto de ouitaacdes. Eu penso que a educacao, o
Ministério da Educacéo, eu me refiro as DelegagfieMinistério nos concelhos, as
escolas, as associacfes e ONGs da sociedadeéaivijue fazer um trabalho forte e
sério de identificacdo de casos de criancas, pempbo com sindrome de down, com
paralesia cerebral, para podermos ajudar a farRitieque culturalmente as pessoas que
tém deficiéncia sdo chamadas de loucas, doidagyad®m sair a rua e ficam em casa.
Quando sabemos que néo € verdade. Essas famé@sgon ser ajudadas e as pessoas
mais esclarecidas da sociedade sdo os professerteza que sim. Eu penso que essa

especializacdo ajuda e tém toda a razao de ser.

5- O Instituto Pedagdgico ja considerou alguma vez aogsibilidade de oferecer
um curso de especializacdo em educacao especial?

Absolutamente, s6 ndo temos ainda as condicbesopfazger, mas acho que estamos a
direccionarmos para esta parte, porque veja assmo cCabo Verde foi crescendo, o
Instituto também esta a crescer. Até agora, a opg&oeu acho que é uma opcao
inteligente de todos os governos de todas as &tgiak acontecidas em Cabo Verde de
recrutar professores saidos do liceu, do ex-cidpgratorio, mas que trabalharam com
cuidado, com carinho e com atencéo, na medida ldaque Ihes era possivel fazer com
aquilo que conheciam, em termos de nivel académicaivel profissional. Nesse
momento, eu penso que a propria instituicdo japdemsos. Esses passos estdo a chegar
a especializacdo de professores do ensino basiacedpecializacado de professores do
ensino basico sera feita na area do ensino da rAatamna area do ensino das linguas
na area do ensino das expressodes, na area da&uespecial. Com toda a razdo e com
muita razdo eu penso que tendo especialistas maa@des o doutoramento que faco
votos que todos defendam. Porque o resultado desssstigacdes tera de traduzir em

rendimento claro. Esse rendimento sera criarmasie®s para aplicarmos na pratica os
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resultados da nossa investigacao e, serem tradguerd@rofessores formados nas mais
diversas &reas. Eu penso que isso irA melhoraalalgde da educacdo em Cabo Verde.

6- Esse curso seria um curso inicial ou um curso de gd@yraduacdo? Ou ainda

nao pensaram sobre 0 assunto?

O que eu estou a falar ndo é uma decisdo, ndo g3adadeias, sdo estratégias, visdes
de politica. Esta instituicdo € uma instituicdaaonina, mas também esta inserida numa
tutela que faz parte do governo, que faz prograen&m feito programas, onde a
inclusdo ocupa um lugar de destaque, basta consufitano estratégico da educacéo,
basta consultar a Lei de Bases que ja esta quas2@anos e que vai sair outra, do que
tenho conhecimento a educacéo especial vai estarlugar cimeiro. Eu penso que a
especializacdo de professores visa formar professocom quatro anos, com
licenciatura, com um tronco comum que visa darreefgeneralista, mas com dois anos
que visa a especializacdo. E, essa especializasaodar respostas a Cabo Verde
insular, porque se vocé preparar esses individaés em todas as localidades do pais,
porgue ndo se pode prever a onde € que vamos é&ecnanca com NEE. Entdo, temos
que prepara, de facto, para darmos resposta aiesigdo, que esta bem espelhada na

Constituicdo da Republica, nas principais leis @pientam o estado de Cabo Verde.

7- No inicio fez referéncia a algumas disciplinas queonsidera importante
para os professores terem conhecimento e praticarem inclusdo, como a
psicologia, entre outros. Tem ideia de mais discipas que poderdo ser
importantes para fazerem parte do leque da ofertadrmativa e reforcar a

inclusao?

Olha, a educacado para cidadania € uma delas, nmotortante. Eu me refiro a
cidadania no sentido do exercicio. E claro que dividuo tem que ter
conhecimentos tedricos, mas para mim é muito iraptetque o aluno pratique. E
muito importante que haja uma disciplina de relagiigmanas, de relagcbes sociais,
para que o professor possa desenvolver esse lada passoa ja traz, mas que as
vezes um traz mais apurado do que o outro, uns adaisnecidos e outro no mais
na letargia, mas que é necessario. A didacticd §eraiito importante, a psicologia

continua sendo muito importante. Eu ndo sei se g@ra além da disciplina da
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psicologia do desenvolvimento, a psicologia daragizagem, se teria alguma coisa
ligada a anatomia ou ao conhecimento ou a idemdic das areas de deficiéncia,
porque muitas vezes as criancas chegam na esgolaneemo 0s pais deram conta
que tém deficiéncia de visdo, se ndo sdo complet@mavisuais ou que tém
problemas de audi¢cdo se ndo forem completamerdesu?ortanto, eu penso que 0
professor sempre teve essa capacidade de identdfecdescobrir, mas eu penso que
se houvesse uma disciplina que pudesse dar um poaisade background néo seria
nada mau. N&o €? Para que se identifique e apaentao de tratar de igual para
igual. Nao apoio no sentido de sentir pena ou aenmEar as capacidades que essas

pessoas tém.

8- Estamos a chegar ao fim da entrevista, gostaria deaber se tem alguma
coisa que considera importante que queira acresceartrelativamente a esse

assunto.

Eu continuaria a acrescentar que as instituicbefomeacdo, todas elas deverao
trabalhar no sentido de fazer cada vez mais foparte teérica, mas sobretudo a
parte pratica. O formado tem de poder fazer nacprgborque nota-se que ha um
desfasamento entre aquilo que se faz para “construprofessor” teoria e a pratica
e o desempenho. Acho que o desempenho deve sempatoado. E preciso

desenvolver ainda muita pesquisa, muita investmaedsa area. Acho que teria que
haver uma articulagcdo muito maior do que aquelgj@existe entre as instituicdes
de formacdo, o Ministério da Educacdo, as Autagjuiacais, as ONGs, as

associacbes da sociedade civil, no sentido de ifidantcasos de enquadrar e
trabalhar de forma conjunta e integrada para asacd. Acredito que so desta forma
podemos fazer a inclusdo propriamente dita. Naatred@és dos planos estratégicos,
das leis. Sdo muito importantes e nds temos a lbgaé muito importante nesse

aspecto. Importa articular as leis, articular o$oress, 0s equipamentos, as
vontades, o0s recursos para que de facto todos tsteses de inclusdo possam

contribuir positivamente para uma verdadeira irébus
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g) Protocolo de Entrevista - Decisor Politico (DME)

1- O que pensa da inclusao de criancas com NEE nas@ss regulares?

Penso que é um direito que todas as criancas @ependentemente de terem ou nao
NEE. Cabe ao MEES/Governo e toda a sociedade aiait condigbes para que eles
tenham acesso em condi¢des iguais a Educacaod@&tesio estar na mesma sala que
0s restantes alunos, porque devem poder convipartéghar com o0s outros para que
possam socializar e integrar. Nao devem, salvcs raxgepcoes, ficar isolados, s6 o
devem ficar para que possam adquirir algumas c@npiis, como a fala, linguagem e
depois retomar junto com os outros. Devemos tetamatencdo com estas criangas,
para ndo estarmos a criar exclusdo, pensando tapreassa ajudar, que € o0 que tem
acontecido, com criacdo de sucessivos espacosduodis, como centros sé para uso de

determinadas deficiéncias, ou seja, os centrog@eweeolher todos os tipos de NEE.

2- Acha gue as escolas estao preparadas para recebsses alunos?

As escolas de Cabo Verde, ndo obstante a todowsvestimentos que se tem feito em
prol das criangas com NEES, tanto por parte do MEB®o da sociedade civil
(ONG’s), ndo estdo preparadas para acolherem asiasgm NEE. E preciso pensar
numa politica global, a comecar com a adaptacdoedaslas e na formacdo de

professores para o efeito.

3- Poderia esclarecer o que quer dizer com uma politicglobal?

Um politica onde todos os intervenientes, nomeadtanaqueles que trabalham com
criangas para que todos estejam sintonizados nenmebjectivo. Ao construir um
edifico, que ela seja logo adaptada, ao formarrofegsores que eles tenham algumas
competéncias basicas para trabalhar com as cri@ogadNEE, ao se criar um espaco
que ela possa atender a todas as criangcas com MBE& isolar por deficiéncia, como
fazem algumas associag0es, pois elas precisam aiizr-se uns com 0S outros.
Quando falo de uma politica global, reporto-me &mkaos diversos ministérios, ou
seja, que o proprio governo tenha uma politicaactan relacdo as criancas com NEE e
todos numa accao integrada e nao “pipoquiada, cadépando os buracos que vao

encontrando”, que muitas vezes levam a excluséo.
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4 - Pensa que os professores tém formacédo e condi¢cpasa dar resposta as
necessidades educativas especiais desses alunos?

Ainda ndo tém. Pois esta também € uma situacadateceen Cabo Verde. As criancas
com NEE, antes néo frequentavam os estabeleciméatessino, sendo eram limitados,
por isso, ndo se apostou numa politica de formdegurofessores especializados nesta

matéria.

5- O que se poderia fazer para melhorar as condi¢coe® dnclusao.

Penso que estamos ja num bom caminho, pois a sdeigd estd mais esclarecida,
sendo assim torna-se mais facil o trabalho dosepsofes. Podera se comecar ao
mesmo tempo com a criacdo de condi¢cdes de acessdrwestimento na formacao
continua dos professore, para que saibam comdhealmom estas criangcas. Devemos
continuar na sensibilizacdo dos Pais para que manddilhos a escola, continuar com
0 apoio aos professores que neste momento témsatono NEE e apostar na formacgéao

continua de todos os professores.

6- Que tipo de apoio?

Os técnicos da Educacao Especial fazem accbegdeiteagdo para os professores que
tém alunos com NEE por forma a que estes tenhammadgpoio, pois sdo professores
que ficam assustados, pois ndo sabem como lidarestas criangas, por iSso 0 apoio

dos técnicos é importante.

7- Acha que existe vantagens na especializacao de algyrofessores do ensino
basico na area da educacéao especial?
Ela terd sempre vantagens. Mas € preciso ver &tato é necessario um professor
especializado, talvez seja um gabinete em todas@das com varios professores com
especializacdes diversas, pois termos sempre alcmwsvarias necessidades e um
professor ndo consegue atender a todos os casssjapode-se fazer uma formacgéo
continua a todos os professores do sistema, nomeesg saberem como trabalhar com

estas criancas e apostar na criacdo da equipadmscitlinar que possa dar apoio em
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periodo contrario a estes alunos. Que de restque® MEES quer com a criacdo das
salas de recurso, cujo objectivo é ter um em cadaesatho e depois alargar as escolas.

8- Acha que existe alguma possibilidade do ministérimtroduzir a figura do
professor de educacéo especial no ensino basica@aeendo aos professores
gue ja existem no sistema?

Penso que a resposta estd na pergunta anteode-d8 apostar sim no professor
especializado, mas para trabalhar numa perspedgvaquipa multidisciplinar. Se
pensarmos que a equipa ira trabalhar para vérims,péla poderd ser mais vantajosa
em termos financeiros, de que ter um por escola. dépendendo da dinamica do pais,

podera ser uma possibilidade.

9- A lei de bases do sistema educativo permite a todede decisdo favoravel
sobre este assunto ou seria necessario introduzitexracdes na lei actual?

A lei estd em vigor e da atencdo a criancas com, Niffusive reforca o apelo a
criancas com altas habilidades, que também saucasacom NEE. E claro que tera que

ser criada um decreto para regulamentar tudo @spaena Lei de Bases.

10-Que procedimentos legais acha que seriam necessérpara a criacao da
figura do professor de educacgao especial

Se tiver que ser criado, ela tera que ser a phetitm decreto, ou proposta...ndo tenho

certeza.
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ANEXO N° 3
ANALISE DE CONTEUDO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS AS PROFESSORAS DO ENSINO BASICO

TEMAS CATEGORIAS SUB-CATEGORIA INDICADORES Fl F SC
E uma boa estratégia ndo separar os alunos coneprab (HP1
Opinido favoravel a inclusdo | Actualmente fala-se muito da incluséo (2)P1| 5
As criancas ndo devem sentir-se diferentes 1 P1
E uma necessidade e que pode ser algo de bomgsasa e (2) P3
criancas
Vantagens da inclusé@o para a | A mudanca que nota mais nos alunos com NEE ¢ a (P3| 3
Inclusio de crianca com NEE socializacdo
alunos com NEE Brincam com as outras criangas (2) P3
na escola As estruturas escolares ndo tém condicfes pariasas (2) P3
- com NEE
;%Z"goiggmsgéo Nao ha corrimdo, nem rampas para criangas portadiea (2) P3
Falta de condigdes para a deficiéncia fisica 8
inclusdo dos alunos com NEE | No utilizamos o sistema BRAILLE que é para os sego (2) P3
E urgente ver o problema de alunos com NEE (1) P3
Falta de materiais proprios (1) P4
Defendo que se deve incluir essas criangas, mamdg;oes | (3) P2
devem ser criadas
Na revisdo curricular tem-se dado muita atencdossase (1) P2
criangas, mas acho que ainda hi muito que fazer
A crianga com NEE tem que se sentir integrada QP2 1o
Necessidade de criar condic6 <As salas devem ter mobiliario e outros materiacesgarios (2) P2

N&o é s6 colocar as criangas na turma regulare@spr criar
condi¢bes para que realmente avancem.

(2) P3

As salas poderiam ter materiais que 0s alunosgaigam

(1) P3
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Teriamos de ter no maximo 20 alunos, isto é, par@aw dois| (1) P3
alunos deficientes
Tinhamos que estar mais disponiveis, com menosslwom| (1) P3
mais apoios.
No primeiro momento até senti-me aflita (2) P2
Sentimentos relativamente adcxiste aquela preocupagéo com o programa para aumpr | (1) P2
trabalho desenvolvido comavaliacdo no fim do ano lectivo e uma NEE paraatiamcéo
criangas com NEE em turmagra uma experiéncia nova para mim QP2 7
regulares Temos que dar mais carinho a esses alunos (1) P1
Quando ndo conseguem, ndo devemos castiga-los (1) P1
Temos que insistir muito com eles (HP1
H& professores que ndo conseguem identificar dggrebda | (1) P1
crianca e castigam
Atitude do professor perante os Criou-se um lago de efectividade entre a minhagaessa 1) P2
alunos com NEE crianca que facilitou em grande o meu trabalho 7
Quando ndo conseguem, ndo devemos castiga-los (1) P1
Temos que insistir muito com eles (1) P1
Ha professores que ndo conseguem identificar dggmabda | (1) P1
crianca e castigam
Criou-se um laco de efectividade entre a minhaqaessa (1) P2
crianga que facilitou em grande o meu trabalho
Os professores ja estdo sensibilizados, ndo haejeedo (1) P3
Quando se identificam problemas, chama-se os pais (2) P1
Aconselhamos os pais a levar o aluno ao médico (1) P1 5
Articulacdo com as| Aconselhamento as familias E necessario aconselhar os pais a dar mais atandébo 1) P1
familias dos alunos E necessario saber como € que o aluno se compoitasa (1) P1
com NEE Dificuldades na articulagdo comOs pais ndo comparecem na escola (1) P1 2
as familias Por vezes, é o professor que vai a casa falar eqmaie (1) P1
Apoio das familias Tive sempre um apoio familiar (1) P2 2
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Estive sempre em contacto com a familia (1) P4
Um dos alunos identificado com problemas ja esir a (1) P1
Atencao da familia com a seguido pelo psicélogo
crianca A crianga sempre teve aquela atencéo de ser acbagapor | (1) P2 4
psicélogos,
Ela j4 teve deslocacdes até ao Brasil (1) P2
E uma crianca que esta rodeada de atencéo especial (1) P2
Temos dificuldade em identificar os problemas ediges dos | (2) P1
Dificuldades na identificagdo | alunos 3
das NEE dos alunos Identificamos genericamente problemas de comportamee | (1) P1
de aprendizagem
Identificam-se problemas de aprendizagem quandiono ado | (4) P1
Identificacdo de problemas por_aprende como os outros 6
comparacdo com o aluno-médiddentificam-se problemas de comportamento quaralarm 2)P1
Identificacdo das n&o se comporta como 0S outros
NEE dos alunos Criancga portadora de Sindrome de Down (1) P2
Criancas surdo-mudas (1) P2
(1) P3
Criancas hiperactivas (1) P2
Tipo de problemas identificadosEXistem os alunos que tém problemas mentais (1)P3| 12
Crianca com problemas psicologicos e motores (1) P4
Problemas de coordenag&o motora e de linguagem 83 ﬁi
Inclusdo dos Multideficiéncia (2) P3
alunos com NEE Atraso mental (1) P3
na sala de aula Deficiéncia de visao (1) P3
A aprendizagem dos alunos com NEE é muito lenta (3) P1
Ritmo de aprendizagem lento | Ha poucas mudangas nos alunos com NEE (1) P1
Os alunos com NEE tém um fraco nivel de atencdo (1) P1 6
Tentamos fazer com eles aquilo que os outros faxes,de (1) P3
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forma mais lenta

Os alunos com problemas ndo acompanham a turma (3) P1
Mesmo quando os alunos com NEE estdo atentos, ndo (1) P1
conseguem atingir os objectivos
Percepcdes sobre Ele tinha problemas em segurar o lapis e fazersgnaf (1) P3

os alunos com NEE Dificuldade em atingir os N&o consegue escrever (1)P3 | 10
objectivos do curriculo comum| Em termos de aprendizagem, processo ensino- apagan € | (1) P3
algo complicado

Muitas vezes ela fazia coisas, mas as vezes elquadia fazer| (2) P3

nada.

Se houvesse simbolos para copiar ele ndo conseguia Q) P3
Comportamento Era uma crianca que o préprio comportamento defargala | (1) P2 2

era diferente

Fica no meio de criancas sentado num lugar Q) P3

E muito dificil trabalhar com 35 alunos (turma nuosa) e 3)P1

mais 0s alunos com NEE
Em determinado momento posso até dizer que dacaieds| (1) P2
criancas com NEE, de forma moderada, acaba poogao
uma certa indisciplina dos outros alunos

Se o professor ndo criar estratégias mais atrgentemm turma| (1) P2
onde ha alunos hiperactivos ou com um ritmo deralizagem
mais acelerado, surgem situac¢des de indisciplina

O trabalho em sala de aula quando ha alunos caolepmas é | (1) P1

<

Pratica
pedagdgica em
salas inclusivas

muito dificil
B - . Tenho 3 alunos com NEE numa turma de 35 alunos (1) P1
Dificuldades na | Dificuldade na gestéo da turmd Quando ela chegou a minha sala, tinha uma turnpaideiro | (1) P2
gestao curricular ano de 37 alunos

As turmas regulares sdo muito heterogéneas, cadaedbm a | (2) P2 | 14
sua capacidade e especificidade
Muitas vezes a que sacrificar os colegas ditos aisrpara Q)P4
poder apoiar as crian¢cas com NEE
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Jé tive cinco alunos com necessidades educatiyaesias,| (1) P3
numa turma de trinta e tal alunos.
O que acontece € que as criancas estao obrigéatzerem Q) P3
aquilo que os outros a fazem, porque o professotard como
As vezes os alunos com NEE ficam sem nada paradaze | (1) P3
tornam um estorvo a aprendizagem dos colegas

N&o h& tempo para dar apoio individualizado aosasdicom | (2) P1
NEE todos os dias
E dificil gerir o tempo quando ha alunos com NEE (2) P1
Mesmo sem formagéao se tivesse sO esses alunosneetss o (1) P1 | 10
tempo era maior para lidar com eles.
Dificuldade na gestdo do tempﬁo problema é que ndo conseguimos chegar a toddaross (1) P3
Tinhamos de ter mais tempo para dedicar a ess@ssalu (2) P3
40 Minutos ou 45 minutos para cada aula e ter hagar a 30| (1) P3
35 alunos e ainda dar uma atencdo especial a alssers é

dificil

Tento disponibilizar um tempo e uma atencédo espacisses (1) P4
alunos

E preciso pensar na avaliacio dessas criancas (2) P2

N&o temos um sistema de avaliacdo para alunos &En N | (2) P3
Os professores precisavam de um documento | (ReP3
Dificuldade na avaliacdo regulamentasse a avaliagdo de alunos com NEE 9
Dava ao aluno com NEE uma folha em branco parar {adg P3
alguma coisa, em vez de lhe entregar um testet@smim
perguntas para responder

Vi que ndo podia obriga-lo a fazer provas iguas@aros (1) P3
A avaliacdo dessas criancas é muito dificil (1) P3
O professor interroga-se sobre as estratégiastiiza u (1) P1
A maior dificuldade é saber o que fazer, quanderfazomo | (1) P2
fazer

O professor questiona-se sobre as melhores esaimteg (HP1
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utilizar

Dificuldade na adequacéo de | Para as estratégias de ensino, s6 nos podemos basezssa | (1) P1 6
estratégias de ensino prépria formacgéao
Muitas vezes falta-nos as estratégias (1) P1
As vezes, ndo tenho solucdes para os problemas (1) P1
Se tivéssemos preparagdo nesta area talvez entamta (1) P1
outras estratégias que nos ajudariam muito
Trabalhar com muitos materiais concretizadores (1) P2
Criar actividades que pudessem ocupar as criaritgas d (1) P2 3
Estratégias facilitadoras do normais
processo de Temos que lancar mdo a metodologias diferentes (1) P2
Superacao das ensino/aprendizagem Fazia jogos diversos e actividades diversas ()P4 | 3
dificuldades na As vezes os préprios alunos acabam por ajudarfegsor (1) P4
gestao curricular Fui recolhendo informac&o (1) P2
Fui tentando ser um pouco criativa e, ai consegui (1) P2
paulatinamente superando as dificuldades 10
Pesquisa e Criatividade na bugdaui utilizando aquilo que ja tinha aprendido a msi@nos (1) P2
de solucdes Inventamos 0 nosso cédigo para falar (2) P3
O professor inventa, cria e o aluno aprende aicglacse na | (4) P3
sala
Pego nas situa¢cdes que se criam na sala (1) P3
Promocao do acesso ao Determinadas actividades as criancas com NEE t&m qu (1) P2 1
curriculo comum desenvolver de igual modo que as criangas ditasaisr
O trabalho com alunos com problemas néo é iguabhalho | (1) P1
gue se desenvolve com o resto da turma
Trabalho com a turma toda ao mesmo tempo, masinesal (2) P1
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com NEE n&o conseguem aprender assim

Necessidade de Necessidade de diferenciar o | A forma de trabalhar com eles € diferente (1) P3
adequacéao do ensino As actividades foram sempre diferenciadas Q) P4
processo de ensing
/Aprendizagem Necessidade de individualizar pOs alunos com NEE necessitam de apoio individuddiza (2) P1 5
ensino Dou apoio individualizado a um aluno com NEE par di (1) P1
O professor terd que fazer o trabalho individusiheultaneo | (2) P2
Tenho formacéo para trabalhar com os alunos deeEBgeral | (1) P1
N&o tenho nenhuma formacéo especial nesta area (1) P1 5
Formagc4o Inicial Os professores ndo tem formacao na area, mesngugiram | (1) P3
Falta de preparacdo pedagégigdazer alguma coisa para além da socializac¢ao totnt
para trabalhar com criancas carflificil
NEE Falta de preparacdo (formacao) para trabalhar ssesealunos (1) P4
Os professores que estéo a trabalhar com essagasiado Q) P4
tém o minimo de formagé&o para tal
Tive formag&o com alguns técnicos do Brasil a niasl (1) P2
Formagé&o continua na area dastécnicas de leitura.
NEE Aquela formagéo acabou por me cativar, mas senapegnge | (1) P2 4
um dia eu teria que trabalhar com uma crian¢a das/aom
necessidades educativas especiais
Ja fizemos seminarios (1) P3
N&o sei se s6 a formacao de professores que tema ggra o | (1) P3
suficiente
Temos uma grande necessidade de formacédo nesta area | (1) P1
N Os professores tém a necessidade de uma formagipquier | (1) P1
Formagao trabalhar melhor com esses alunos
A formacdo facilitaria muito (1) P1
c B Os professores devem estar balizados com uma faowhk; | (1) P2 | 11
e(s);r)r:g(f;iig Necessidade de formagdo na fé)rma a trapalharem Com essas criangas com Congxién
area das NEE u trabalhei de forma empirica (1) P2
Acho gue qualquer professor cabo-verdiano senge ess (2) P2
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necessidade
Os professores ndo tém formacao no sistema BRAILLE (2) P3
Teriamos que ter uma formacao adequada nessa area (1) P3
Tive o caso de um aluno com problemas de coordenaca | (1) P3
motora, ndo sei nada de fisioterapia
Gostaria de aprender o tipo de problemas (1) P1
Gostaria de aprender as estratégias que podertinaruti (2) P1
Queria aprender as estratégias de fazer com geg @ssos | (2) P1 9
Desejo de aprender consigam ler e escrever
Adoraria receber essa formacgao (1) P2
Teriamos que aprender como trabalhar com criangee-s Q) P3
mudos, o que ensinar alunos com atraso mental
Para o caso dos cegos precisdvamos de aprencézroasi (1) P3
BRAILLE e para o caso das criangas surdas precisamo
aprender a lingua gestual
Gostaria de aprender tudo que esta relacionadd\EetH) (1) P4
principalmente no que tange aos surdo-mudos
Colaboracao entre docentes | O @poio que existe € entre colegas que tém alwmc (3)P1
mesmo tipo de problemas 5
Existe partilha de estratégias pedagdgicas corlegas 1) P1
Os professores falam muito sobre o assunto Q) P3
N&o ha apoio de professores especialistas (1) P1 2
Falta de apoio especializado | Ndo temos ninguém que nos auxilie, pessoas comafdm | (1) P3
Apoios ao especifica na area.
professor Solicitei apoio de técnicos (1) P2
Actualmente com a criacho da sala de recursdy,P2 | 4
Apoio especializado esporadicamente conversando e fazendo recolha de
informacdes junto dos técnicos

Pag. 157




No inicio estava a pensar em psicologos que tivesdgguma
formacéo na area, pelo menos para ajudar-nos areeniter o| (1) P3
problema e ver que tipo de trabalho poderiamog faze

Inclusive ja pedi ajuda a um psicologo (1) P3

Devia haver um professor que apoiasse esses alunos (1) P1
Necessidade de Necessidade de um professor | Se houvesse um professor que desse apoio a asses, @s | (1) P1
apoio da EE no especializado no ensino basicao resultados deles poderiam ser melhores 5
ensino basico Precisdvamos de ter um professor assistente najsalévesse (2) P3

conhecimento do caso

E preciso haver pessoas especializadas na aremtgunelam | (1) P3
do assunto para acompanhar o professor

Ele tem que ser competente de modo a lidar cons eéseos, (1) P1

Professor de sem muitas dificuldades como nés que estamos mesteento

apoio formado na Sensibilidade para a situacao real dessas criangas (5) P2
area da EE Deve ter uma formacdo de base na docéncia, contwecét) P2
Competéncia que o professor g&iStema educativo
EE teria que ter Que partilhasse os seus conhecimentos com outros (1) P2
Que investigasse a fim de melhorar o seu trabalho (1) P2 | 44
Esse professor saberia as formas de agir, de tieabal (1) P3
Teria que ter sensibilidade e que gostasse tambéamahcas | (1) P3
Que fosse uma pessoa integra, com responsabilidade (1) P3

Seria capaz de fazer com que esses alunos senigs@Emaoy (2) P3
outros, diferentes em algumas coisas
Esses professores teriam que ter vocacdo e paxiet) P4
preparacao suficiente para lidar com todo o tipdefeiéncia

Seria um trabalho de equipa (1) P3
Articulacdo entre o professor deSeria um trabalho mais completar e de certeza guant| (1) P3
educacao especial e o professpmaior sucesso

da turma regular Tinham de ter os mesmos objectivos (1) P3 | 11
Teriam gue procurar um entrosamento entre eles (3) P3
Acho que com profissionalismo tudo se consegue (3) P3

Teriam que trabalhar em conjunto para conseguittees (2) P3
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Se houvesse um professor formado nesta area cgoofe (1) P1
regular sentiria menos preocupado e muito contente

O professor regular teria o trabalho facilitado (1) P1
Vantagens de ter (1) P3
um professor de Os alunos com NEE aproveitariam muito mais (1) P1
educag&o especial | Opinigo dos professores em Qs alunos com NEE vao aprender com amor e carimiooseu| (1) P1
no ensino basico | relagéo & existéncia de um rtmo 11
professor de EE no ensino Seria melhor tantos para os alunos com NEE coma psr (1) P1
basico professores.
Seria uma boa estratégia se houvesse um professmoib (1) P1
Extremamente necessario (1) P3
Dariam apoio aos alunos com NEE (1) P3

Isso iria aliviar muito o trabalho do professoruteg e iria ser | (1) P3
mais proveitoso
Havendo um professor com essa formacdo especifisasie(1l) P2
criancas, os pais e encarregados da educacédoealateie ¢
proprio sistema educativo teria muito a ganhar.
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ANEXO N° 4
ANALISE DE CONTEUDO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS AS DIRIGENTES DAS INSTITUICOES DE FORMAGCAO

TEMAS

CATEGORIAS

SUB-CATEGORIA

INDICADORES

Fl

F SC

Incluséo de
alunos com NEE
na escola

Posicionamento
face a inclusao

Opiniao favoravel a incluséao

Inclusdo é muito mais abrangente do que falar tangas
com NEE

(1) DIF1

Faz parte de um direito das criangas

(1) DIF1

Penso que a cada vez mais preocupacdo com essi8eguél) DIF1

da inclusao

A inclusdo significa intervir também na comunidadé) DIF2

educativa, juntos dos familiares de criangas corig NE

A inclusédo tem que ser a todos os niveis. O sisteidico
tem que dar respostas

(1) DIF2

Necessidade de desenvolver
atitudes de tolerancia e
aceitacéo

Isso exige novas posturas, novas atitudes

(1) DIF1

Nas proprias escolas, no dia-a-dia o professor dam ser
cidadao

(1) DIF2

A educagdo para cidadania visa a inclusdo, atralg
educacao para os valores atitudes e comportanmeariemitir
e desenvolver habitos de amizade, de toleranci @an os
outros.

5(1) DIF2

Politica educativa

Criacao de medidas visando
incluséo

Apesar de feito de forma muito paulatina a inclukidida
em conta pelos varios governos que se sucederaae dgle
Cabo Verde é independente até esta parte.

(5) DIF2

Cabo Verde aderiu a conferéncias e declaragbes s®
educacao inclusiva

b(3) DIF2

Em 2002 o plano estratégico da educacédo espelamanatnte
a vontade e as estratégias da educacéo para séioclu

(3) DIF2

Esta instituicdo é autbnoma, mas também esta dasatimal

(1) DIF2

13
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tutela que faz parte do governo, que faz prograniém feito
programas, onde a inclusdo ocupa um lugar de dgstaq

O plano curricular do ensino basico que vai setémpntado
dentro de pouco tempo traz uma novidade, que éciplina
de desenvolvimento pessoal e social e tem uma
componente educacdo para a cidadania.

foltd PIF2

A nivel da Constituicdo da Republica todas as caaném

Existéncia de orientactes direito & educacao — acesso, equidade e igualdade (1) DIF2
inclusivas na legislagdo em Lei de Bases do Sistema Educativo faz referéneidugacad
vigor de criancas com NEE (2)DIF2 | 3
As escolas do ensino basico ndo estao preparadassso (1) DIF1
n&o é s6 em Cabo Verde
Falta de condicdes Ha gente que diz que trabalhar inclusdo com turmas (1) DIF1
Condices de organizacionais para a inclusdp humerosas é dificil
inclusdo dos alunos A organizacéo da escola, a gestdo das turmas gécies (2) DIF1
com NEE nas mais importante do que o numero de alunos. 6
escolas regulares O maior problema é de gestao (2) DIF1
A responsabilidade de criar condigfes de inclus@oénso dg
governo e dos professores. E uma responsabilidatithada. (3) DIF1
A escola precisa de uma arquitectura que faciliteclaséo de
Desenvolvimento de criancas com deficiéncia motora, de ter programastencag
Accgbes com vista a melhoria | as questdes do multiculturalismo, diversidade callty (1) DIF1
das condi¢des de inclusédo diferencas étnicas, programas voltados para os pais 8

espago de leitura ou outros equipamentos que BEreEssua
aulas mais interessantes

Se o professor tivesse a possibilidade de terdvégas ou um

5 (1) DIF1

O mais importante € a gestao e isso aprende-seremadao,
mas também no dia-a-dia, experimentando, encorur
problemas e procurando resolver seja tirando martd

and

experiéncia passada, seja tirando partido de &nios,

(1) DIF1

Pag. 161




falar com outros professores.

A organizagédo e o funcionamento dos nucleos pedzaagido
ensino bésico para partilhar de experiéncias, tégies e
ideias.

(1) DIF1

Os professores do ensino basico tém a vantagemerd
formacao para confeccionar os materiais didacticos

e

(i) DIF1

Articulacdo com a

sociedade

Contribuicdo das ONG's

Houve sempre ONG’s que lutaram para que a incl
acontecesse, é 0 caso de AADIC, ADEVIC e de vanusos,
como ACRIDES e o proprio ICCA.

IS80

(1) DIF2

Articulacao entre as diferentes
instituicdes da sociedade civil

Teria que haver uma articulacdo muito maior do ameela
que ja existe entre as instituicdes de formacawinistério da
educacdo, as autarquias locais, as ONGs, as agsexida
sociedade civil no sentido de identificar caso®nguadrar €
trabalhar de forma conjunta e integrada para asad

(1) DIF2

Temos que ajudar as familias, porque culturalmaeste
pessoas que tém deficiéncia sdo chamadas de |oloidas,
ndo podem sair a rua e ficam em casa.

(1)

DIF2

Articulagdo com as familias

As familias tém que participar no processo de en
aprendizagem

sin

(1)

DIF1

O professor tem de poder desenvolver a cidadarsaseos
alunos, para que eles o desempenhem junto dadamili

(1)

DIF2

Essas familias precisam ser ajudadas e as pessaias
esclarecidas da sociedade sdo os professores

i

DIF2

E preciso informar os pais e encarregados de edocac

(1)

comunidade em geral para as questfes da incluséo

DIF1
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Importancia de se fazer
articulacoes

Importa articular as leis, articular os esforcoss
equipamentos, as vontades, 0s recursos para daetdg¢odos
esses factores de inclusdo possam contribuir pasiénte
para uma verdadeira incluséo.

(1) DIF2

Incluséo de

Criancas com
NEE nas salas d¢
aula

D

L

Identificacdo de problemas por

comparagdo com o aluno-méd

idTive criangas que eu considero que eram criangas
precisavam de uma incluséo.

™) pie2

Identificac&o das
criancas com NEE

Necessidade de
Identificacdo de diferentes tipd
de problemas

Penso que a educacéo, o ministério da educacane eafiro
as delegacbes do ministério nos conselhos, asasscad
sassociacdes e ONGs da sociedade civil tém que fane
trabalho forte e sério de identificacdo de casaxidecas, po
exemplo com sindrome de down, com paralesia céyelaia
podermos ajudar a familia.

(1) DIF2

Pratica pedagdgica
em salas inclusivas

Eram criangas altamente capacitadas (ndo gostcaldarg
sobredotada) que ndo podiam estar quietas, queprecso
fazer todo um trabalho.

(1) DIF2

Aprendizagem do professor
através da experiéncia

J4& tive criancas com deficiéncia de visdo, comcifgfcia de
varia ordem e que realmente pude fazer sempre algoisa
para trabalhar.

(1) DIF2

No Maio um belo dia eu conheci numa sala uma caiaogn
0s seus 10/11 anos surdo/muda que estava a fazprana
classe e que escrevia maravilhosamente bem.

(1) DIF2

O saber adquirido tem de ser aplicado com a crienwisual,
com a crianga surdo-muda, com crianca que tem acodgde
de varia ordem.

(1) DIF2

Necessidade de diferenciacéo

Pedagogia diferenciada

do ensino

(1) DIF1
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Conseguir realizar actividades diferentes ou lggaente
desfasados para poder atender esses alunos.

(1) DIF1

Formacéo

Formacéo Inicial

Considerar a diferenca na formacao de professaegpé
recente

(1) DIF1

Existe formac¢do, mesmo que néo seja generalizaae pelo
menos a nivel inicial h& projectos pontuais qupreecupar
com essas questdes

(1) DIF1

E importante trabalhar as questdes das NEE na ¢@ior
inicial e na formacao continua.

41) DIF1

As bases recebidas na formacéo de professoregremost de
pedagogia, didactica, da psicologia da aprendizagedo
desenvolvimento serviram-me para atender com agrictm
amor todas as criancas

(1) DIF2

11

Necessidade de preparacao
pedagogica para trabalhar con
criancas com NEE

N

A escola da variante, a escola do magistério primar
instituto pedagogico através das trés escolasammssvplanos
curriculares que se sucederam, de acordo com osntos)
com as exigéncias e com aquilo que se podia faprerdado
aos professores formados as competéncias de haessaeag
para exercer no ensino regular

(1) DIF2

Para além do diploma de formacgdo tedrica que recé
preciso que a pessoa humana, o professor tem gusde
lado humano bem desenvolvido, face a inclusao.

De
(3) DIF2

A inclusédo tem a ver com 0s conhecimentos ciensf
(tedricos), que sédo transformados na pratica, aeadiia do
guotidiano, mas tem a ver muito com a razao e cemagao.

C
(2) DIF2

Nos cursos do instituto pedagdgico para o ensirsichbée
para os educadores de infancia existe este madal
educacdo especial, mas sempre quando ndo existisn
planos curriculares anteriores do IP, por exemfdaia-se
seminarios tematicos, com uma duracao se calh@argda

0D d
N n

(1) DIF2

aquilo que os formandos recebem na formacao remnitdal
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durante dois anos

Desempenho das instituicbes
formac&o na promocéo dos

conhecimentos na area das N ﬁ

a nivel da formacdo inicial

A nivel da instituicdo de formacao deve ser feisguimentq
das pessoas, dos planos curriculares, que deve
constantemente pensados e reflectidos

(@DIF2

J& me perguntaram porque que a carga horéria dplitia de
NEE do curso de educacédo de infancia da UNICV &
horas e do IP é de 36 horas? Eu disse que na UNI€Vso é
licenciatura aqui € um curso médio.

® (1) DIF2

O novo plano curricular do IP esta a ser traballtedforma g
dar resposta as questbes emergentes do momeettueacaa
inclusiva é uma delas.

(1) DIF2

Temos que actuar no sentido de responder a diaeisidm
termos anatomicos, fisicos, intelectual

(1) DIF2

As instituicBes de formacédo, todas elas deverdmltnar no
sentido de fazer cada vez mais a parte tedricasotagtudo
a parte prética

3) DIF1
) 14

H& um processo de reconfiguracdo curricular quéa est
j‘éurso, em que estou a acompanhar e a preocupaci&o
_reforcar essa abordagem diferenciada que séo assmdmdes
~tlas criancas.

; 1) DIF1

Se antes havia uma disciplina hoje a mais do quea
disciplina no plano de estudos, pelo menos a nde
licenciatura das ciéncias da educacdo, desde aruchs de
materiais didacticos, até a abordagem em sala e al
diferenciacéo pedagogica,

um

(2) DIF1
U

Criar grupos associados as formagfes ou investigaeétal
area, sobretudo aspectos metodolégicos, didag
pedagogico, através de um processo de iniciacda, deg
seminarios, palestras ou interven¢gdo mesmo nasrcdaues.

tico-

(3) DIF1
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E importante trabalhar as questdes das NEE na ¢@iona
x P x e . (1) DIF1
Formacé&o continug Formacédo de curta dura¢do na continua.
area das NEE 2
Estruturar formacao continua (1) DIF1
(1) DIF1
Formacéo Necessidade de formacao E preciso formar professores, direc¢es das escmatores
especifica na area | especializada para professores das escolas, pais e encarregados de educacgéo
das NEE na area das NEE
Ha um mestrado que foi criado para criar um corpq d
formadores a nivel nacional e que depois possaassea 2
formacdo complementar mais especializada para gzmfes| (1) DIF1
tanto do ensino basico como para o ensino secandari
Necessidade de formar outros
agentes educativos na area dast preciso formar directores das escolas, gestaesstolas
NEE (2) DIF1 2
Primeiro a especializacdo dos formadores (1) DIF2
Opinido a importancia da Vejo toda a vantagem na especializagdo dos forreador (2) DIF2
especializagéo dos formadores Com formadores especializados de certeza que algure (3) DIF2
das instituicbes de formagéo natodos os planos das escolas do IP que formam porées
Professor de Vantagens de ter | areadas NEE Eu me refiro as areas de investigac6es que os flomas do
apoio formado na um professor de IP estdo a fazer e que terao reflexos grandes no (2) DIF2 8
area da EE educacio especial desenvolvimento dos planos curriculares
Essa especializacdo visa dar respostas a Cabo Vaular,
porque se vocé prepara esses individuos terdo éas tasg
localidades do pais, porque ndo se pode preveda érgue (1) DIF2
vamos ter uma crianga com NEE.
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Opinido sobre a especializaca
de alguns professores do ensi
bésico

De certeza que os nosso formandos futuramente sexfor
capacitados e sairam melhor preparados para atem
educacdo para a cidadania que fazemos, a educacda@
Hinclusédo que fazemos e que chamamos educagaoadspeci

26(1) DIF2

h&stando no terreno professores com especializackoceque
a comunidade educativa toda saird a ganhar

(1) DIF2

Eu penso que essa especializacdo ajuda e tém tadaade
ser.

(1) DIF2

Eu penso que sim se considerarmos que eles poqeois der
um efeito disseminador junto aos outros professores

(1) DIF1

N&o sei se é na lei de bases, mas ja existe epga file
professor de apoio.

(1) DIF1

Eu vejo muito essa figura do professor de apoica pa
abordagem das NEE.

»
(1) DIF1

Curso de

especializacdo
em educacéo

especial

Interesse da instituicdo em
ministrar um curso de
especializacdo em educacao
especial

Absolutamente, s6 ndo temos ainda as condigbesofazer,
mas acho que estamos a direccionarmos para esta par

(1) DIF2

O IP pretende especializar professores no ensing
matematica, na area do ensino das linguas na areasiho
das expressoes, na area da educacao especial

da
(1) DIF2

Se é interesse do pais e necessidade do paiscdida
prioridade, é claro que n6és assumimos isso e vamvestir
nessa area.

(1) DIF1

Penso que essa especializagdo de professores devdeita
integrada num conjunto de outras situacoes.

(1) DIF2

Penso que a especializacdo visa formar professomms,
guatro anos (licenciatura) com um tronco comum\gsee dar
a parte generalista, mas com dois anos que Vig
especializacao.

4(1),DIF2
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Abertura de cursos
de especializacao
em educacao
especial nas
instituicoes de
formacéo

O formado tém de poder fazer na pratica, porqua-setque

Tipo de curso de especializaga
em educacao especial

percurso assim do que ter todo mundo licenciado.

h&d um desfasamento entre aquilo que se faz parestfair| (1) DIF2 12
um professor” teoria e a pratica e um desempenho.
Acho que o desempenho deve ser acompanhado. (1) DIF2
E preciso desenvolver ainda muita pesquisa, muita (1) DIF2
investigacao nessa area.

i\ partida ndo colocaria como um curso de pos-gigitua (1) DIF1
Poderia ser uma pos-graduacdo mas ndo atribuiaram|g
Seria com caris essencialmente pratico, profisBzamde,| (4) DIF1
num sistema de crédito, com impacto na carreirgpéasoas.
Tem aqueles que s&o os generalistas e vao tereorge que
serdo especialistas em NEE. Eu vejo com mais bbos am| (1) DIF1

Poderia também ser uma licenciatura em ensino daki
tronco comum e depois uma das vertentes dentrg
licenciatura, ndo o complemento pos-formacao. Rturtseria
um percurso diferenciado dentro da licenciatura.

3 piF2

Disciplinas pertinentes que
devem fazer parte do curso

- A educacdao para cidadania

- Uma disciplina de rela¢des humanas, de relagizsis

- Didéactica geral

- Psicologia do desenvolvimento

- Psicologia da aprendizagem

- Alguma coisa ligada a anatomia ou ao conheciment@
identificacdo das areas de deficiéncia

(1) DIF2

- Area da psicologia, portanto que trata o indigidu

- Pedagogia, 14 esta que trata as questdes edscati
pedagogicas

- A gestdo, ndo concebo um curso do tipo em queésa
gestdo sO dentro da sala de aula e ndo se consegle

(1) DIF2
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articulagdo com a escola e com a comunidade.
- Sociologia da educacéo, as questdes relacicmagsiem

ver com a escola a sociedade, questbes que temcamea

inclusao
- Aspectos, talvez mais didacticos

a

ANEXO N° 5
ANALISE DE CONTEUDO DA ENTREVISTA REALIZADA AO DEC ISOR POLITICO

TEMAS CATEGORIAS SUB-CATEGORIA INDICADORES F FSC
Penso que é um direito que todas as criangas té{?DME
Opinido favoravel a inclusdo | independentemente de terem ou ndo NEE.
Eles deverdo estar na mesma sala que 0s restames,a
porque devem poder conviver e partilhar com ososupara; (2) DME 2
que possam socializar e integrar.
Posicionamento N&o devem, salvo raras excepgoes, ficar isolados,devem
face a inclusdo ficar para que possam adquirir algumas competénoieso| (1) DME
a fala, linguagem e depois retomar junto com osoeut
Inclusio de Articulac&o entre as escolas ¢ Devemos ter muita atencédo com estas criancas, Mina
alunos com NEE os centros de EE estarmos a criar excluséo, pensando que estanudas, & 0
na escola que tem acontecido, com criacdo de sucessivos aspdd) DME
individuais, como centros sO para uso de deterramad 3
deficiéncias
Os centros deverdo acolher todos os tipos de NEE. (2) DME
A lei esta em vigor e da atengdo a criangas com NEE (1) DME
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Existéncia de A lei reforca o apelo a criangcas com altas hahiikda que
. . . L e (1) DME
orientagdes inclusivas na também séo criangas com NEE. 3
Condicdes de legislacdo em vigor E claro que tera que ser criada um decreto patdaragntar|
. s . . (2) DME
inclusdo dos alunosg tudo o que esta na Lei de Bases.
com NEE nas Falta de condicdes fisicase | As escolas de Cabo Verde, ndo obstante a todos (2sDME
escolas regulares | materiais para a incluséo investimentos que se tem feito em prol das criaroges
NEES, tanto por parte do MEES como da sociedade |civ 2
(ONG’s), nédo estdo preparadas para acolherem asiaagn
NEE.
Cabe ao MEES/Governo e toda a sociedade civil criar
Accoes com vista a melhoria | condi¢Ges para que eles tenham acesso em condjgaéesa| (1) DME
das condicdes de inclusédo Educacéo. _
Pode_ral se comecar ao mesmo tempo com a cnagao(ﬂ%ME
condicbes de acesso
A criacao das salas de recurso pelo MEES, cujctibjeé
. X (1) DME
ter um em cada concelho e depois alargar as escolas 4
E preciso pensar numa politica global, a comegarao
adaptacdo das escolas e na formacgéo de profepsoses (1) DME
efeito.
Ao construir um edifico, que ela seja logo adaptesia
; (1) DME
criangas com NEE
Sentimento atribuido ao Sao professores que ficam assustados, pois Nam saineo
professor perante aos alunos | lidar com estas criancas (1) DME
com NEE
Necessidade de SensibilizacdoDevemos continuar na sensibilizacdo dos Pais pera q
Articulacdo com a | das familias mandem os filhos a escola, (1) DME
sociedade Dificuldades na articulagdo | A sociedade ja esta mais esclarecida, sendo assiarse 1) DME 5
com as familias e a sociedadg mais facil o trabalho dos professores. 1)
Os técnicos da Educacéo Especial fazem acc¢bes de
capacitacao para os professores que tém alunoslE@hpor | (1) DME
Apoios ao professor forma a que estes tenham algum apoio, 4
Continuar com o apoio aos professores que nesteeniom | (1) DME

Pag. 170




Apoio tém alunos com NEE
especializado O apoio dos técnicos é importante. (1) DME
Apostar na criagao da equipa multidisciplinar qassa dar
Apoios aos alunos apoio em periodo contrario a estes alunos.
(1) DME
N&o se apostou numa politica de formacdo de pmiss
Formac&o Inicial | Necessidade de Preparacdo | especializados nesta matéria, porque as criangasNfeE | (1) DME
pedagdgica para trabalhar comnéo frequentavam as escolas, sendo eram limitados
criancas com NEE Deve-se formar os professores que tenham algumas
= competéncias béasicas para trabalhar com as criaiuyas
Formacéao NEE (1) DME
Formacéo continua Formacéao de curta duracéo naApostar na formacgao continua de todos os professore (2) DME
area das NEE Pode-se fazer uma formagéo continua a todos osssmEs
do sistema, no sentido se saberem como trabalharestas (1) DME
criancas
Haverd sempre vantagens (1) DME
E preciso ver até que ponto é necessario um pmfas(sl) DME
Professor de Vantagens de ter um professp€specializado
apoio formado na  Opinido sobre a | de educacéo especial no ensindalvez seja um gabinete em todas as escolas coiwms yar
4rea da EE especializacdo de| basico professores com especializacdes diversas, poissteampre (1) DME
alguns professores alunos com vérias necessidades e um professoron&egue
do ensino basico atender a todos os casos,
Pode-se apostar sim no professor especializado, pauas
trabalhar numa perspectiva de equipa multidisaplin (1) DME
Articulacdo com o ensino A equipa ird trabalhar para vérios pélos, ela pbder mais
regular vantajosa em termos financeiros, de que ter unegula (1) DME
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ANEXO N° 6

ANALISE DOS PLANOS CURRICULARES DO CURSOS DE EDUCACAO ESPECIAL

Grelha de Analise dos Planos Curriculares dos Cursode Educacéo Especial em Trés Paises (PortugalaBit e Espanha)

Portugal Brasil Espanha
Escola Superior | Universidade Universidade Federal de S&o| Universidade de | Universidade de
Areas de de Educacéao de Catélica Carlos Santa Maria Extremadura
Formacéo Lisboa Portuguesa (P6s-Graduacéo) (Graduacéo) (Graduacéo)
(P6s-Graduacéao| (P6s-Graduacao
Disciplinas Disciplinas
obrigatérias optativas
Estudos Biologia da Psicologia da
Etica Social avancados do | educagéao educagéo e do
desenvolvimen| desenvolvimento
to infantil em idade escolar
Formacéo Anélise Teorias e
Geral em Politicas soécio- experimental | Fundamentos instituicoes
Educacéo educativas da Historicos, contemporéaneas dq
aprendizagem | filosoficos e educacao
sociologicos da
educacao | el
Andlise do Psicologia da Expressao plastica
Psicologia da comportament| educacéo I, Il, 1ll e| e musical
cognicao 0 humano \Y

Desenvolvime

Antropologia
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Formacéo

Geral em

Educacao
(Cont.)

nto e avaliacag
de programas

cultural

Organizacéao dos
centros escolares

Aprendizagem
da leitura e
Escrita

de ensino

Comportament Politicas publicas €

o verbal e gestao na educacaoDidactica geral
subjectividade | basica

Programacao | Comunicacdo em | Sociologia da
de ensino e Lingua portuguesa| educacéo

treinamento

Fundamentos Novas tecnologias

neuropsicolégicos | aplicadas a

da aprendizagem | educacao

Didactica Histéria da
educacao

Fundamentos da | Didactica da

Leitura e Escrita | matematica

Psicologia das
relacbes
educacionais

Didactica das
ciéncias
experimentais

Matemética e
educacao escolar |,
[l

Conhecimento do
meio social e
cultural

Metodologias do
ensino da geografi

o

Pag. 173




Metodologia de
ensino da historia

Metodologia de
ensino da lingua
portuguesa |, Il

Metodologia de
ensino das ciéncia
naturais

\"24

Jogo teatral e
educacao escolar

Educacéo e
movimento
humano

Educacao musical

Educacéao de joven
e adultos

Formacéo
Genérica em
Educacéo
Especial

Educacéo e Estudo de Conceitos Estigma e Fundamentos da | Bases

Diversidade criangas e jovens fundamentais | identidade educacgéao Especial Ipsicopedagdgicas
com NEE. em educacédo | social do ell da educacéo
Perspectiva especial: deficiente especial
transaccional analise critica

Desenvolvimenta Envolvimento Educacéo Desenvolvime | Artes visuais e

e avaliacdo em | parental na especial no nto humano e | educacéo especial| Educacao fisica

educacao educacéo de Brasil prevencao da para alunos com

especial jovens e criancas deficiéncia NEE

com NEE

Pag. 174




Formacgéo
Genérica em
Educacéo
Especial
(Cont.)

Curriculo e
necessidades
educativas
especiais

Aspectos didacticos
e organizativos da
educacao especial

(%2}

Aplicacéo das
expressoes plastica
e musical

1S4

Intervencéo
Andlise do com familia de
conceito de pessoas
deficiéncia portadoras de

deficiéncia
Educacéo Avaliagcao em
especial no educacao
contexto da especial 1 e ll
educacao
Brasileira

Intervencéo
Ensino do precoce
individuo Topicos em
especial educacao

especial | el
Seminarios em Seminarios em
educacao educacao
especial | especial Il

Brinquedo,

desenvolvimen
to e educacéao
especial

Indicadores de
CT&l no
contexto da
educacao

especial

Pag. 175



Intervencéo
em educacéo
especial :
fazendo e
entendendo
analises
estatisticas

Andlise do
comportament
0: questdes
complexas em
educacao
especial

Formacéo
Especifica
para
Diferentes
Problematicas

Problemas na

Educacao dos

linguagem e na | alunos com
aprendizagem | deficiéncia
mental
Modelos
Multideficiéncia | psicoldgicos de
e problemas de | avaliacéo e
cognicao intervencao:
perspectiva
cognitvo -
comportamental

Profissionaliza
¢céo do
deficiente
mental

Desenvolvimento
linguistico e
educacao de surdo

Aspectos
evolutivos e
seducativos da
deficiéncia visual

Problemas de
aprendizagem e
comportamento

Aprendizagem Aspectos

da leituraem | LIBRAS I, I, lll e | evolutivos e
criancas \Y, educativos da
normais e deficiéncia auditival
criancas

deficientes

mentais

Intervencéo Aspectos
psicologica em| Dificuldades de evolutivos e
vitimas de aprendizagem educativos da
violéncia deficiéncia mental

Aspectos

Pag. 176



Alternativas evolutivos e

Surdez e metodoldgicas paraeducativos da
problemas de o aluno com deficiéncia motora
Linguagem dificuldades de

aprendizagem
Ensino da lingua | Tratamento
portuguesa para | educativo dos

surdos transtornos da
lingua oral e escrita
Alternativas Transtorno de
metodoldgicas paraconduta e de
alunos surdos personalidade
Deficit cognitivo Desenvolvimento
de habilidades
linguisticas
Avaliacao e os Sistemas

processos culturais alternativos de
na educacao dos | comunicacgéo
surdos
Alternativas
metodoldgicas par:
alunos com deficit

1554

cognitivo
Pratica Estagio Estagios Pratica |
Pedagogica supervisionaddg supervisionados
Formagéao de capacitagag dificuldades de
Pratica do docente em aprendizagem
(estagio) educacéao
especial

Pag. 177



Projecto de
Intervencéo
educativa

Estagios
supervisionados
surdez

Estagios
supervisionados
deficit cognitivo

Pratica Il

Formacéo em
Investigacao

Metodologia de
investigacao | e
I

Metodologia de
investigacao
Cientifica

Dissertacao

Topicos de
pesquisa em
educacao
especial

Processos
investigativos em
educacao I, Il e lll

Dissertacao

Seminario de
projecto | e ll

Seminario de
apoio a
dissertacao

Dissertacao

A entrevista na

Processos

pesquisa em | investigativos em

educagéo educacao especial

especial Trabalho de final
de curso

Habilidade

sociais: pratical

e pesquisa

Etica na

pesquisa no

contexto da EH

Pesquisa em
analise do
comportament
0 humano

Pag. 178



ANEXO N° 5
PLANOS CURRICULARES DO CURSO DE EDUCAGAO ESPECIAL

e Curso de Mestrado em Educagdo Especial na EscoteriSu de
Educacao de Lisboa (Portugal)

* Curso de Mestrado em Educacdo Especial da UniagisidCatolica
Portuguesa (Portugal)

* Curso de Mestrado em Educacgao Especial na UnieelsiFederal de
Séo Carlos (Brasil)

» Curso de Licenciatura em Educacdo Especial na idade Federa de
Santa Maria (Brasil)

e Curso de Licenciatura em Educacdo Especial na thndazle
Extremadura (Espanha)
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