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Resumo

A presente pesquisa buscou compreender o sentido construtivo da avaliagdo e do erro,
tendo como objetivo, ajudar os professores a avaliar os alunos sem terem em conta 0s nimeros,

isto é, sem se preocuparem com a avalia¢do quantitativa.

O professor tem varias tarefas numa sala de aula e uma delas consiste na correcdo dos
textos produzidos pelos alunos, em que o0 objetivo é detetar os erros cometidos por eles. Para

isso, é preciso que ele tenha o conhecimento dos principios orientadores para essa realizagao.

Tradicionalmente, o que acontece no processo de ensino-aprendizagem é a corre¢ao dos
erros, o professor busca os erros nos trabalhos produzidos, com o intuito de ajudar os alunos a
descobrirem o seu ponto fraco e aperfeicoarem-se. Muitas vezes, essa atividade pode ndo ajudar
muito o aluno, se ndo for apresentada adequadamente, permitindo que o aluno, através da
corregdo, possa compreender o porqué de ter dado esse erro e corrigir o seu proprio erro. Aqui
estamos a mencionar as situagdes em que o aluno ndo compreendeu ou ndo soube interpretar ou
descodificar os simbolos utilizados pelos professores na correcdo dos textos, porque o professor
utilizou simbolos muitos ambiguos para classificar os erros, para dificultar assim a compreensao

da linguagem do professor pelo aluno.

Pretendemos manifestar que, para além de termos interesse em estudar as estratégias de
avaliagdo dos textos, pretendemos juntar a essa discussdo a questdo do ensino da producgdo
escrita na sala de aula, como tarefa que antecede a correcdo, isto €, o professor antes de corrigir

um texto deve ensinar ao aluno as técnicas de escrever um texto.

O que nds pretendemos é trazer e propor uma nova atitude da avaliacdo de textos que va
além de detetar erros gramaticais. Queremos identificar que estratégias o professor utiliza na
avaliagdo de textos escritos produzidos pelos alunos, se ha interacdo entre o professor e o aluno
durante a corre¢do do texto produzido e quais os critérios de correcdo que os professores

utilizam para avaliar textos escritos pelos alunos.

Palavras chaves: avaliagdo, escrita, reescrita, corre¢do, erro, ensino/aprendizagem, professores,

lingua portuguesa, lingua ndo materna, escola.
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Abstract

The present research sought to understand the constructive sense of evaluation and error, aiming
to help teachers evaluate students without taking into account the numbers, that is, without
worrying about the quantitative evaluation.

The teacher has several tasks in a classroom, and one of them consists in correcting the texts
produced by the students, where the purpose is to detect the mistakes made by them. For this, he
must have knowledge of the guiding principles for this realization.

Traditionally what happens in the teaching and learning process is the correction of mistakes,
which is an activity that the teacher does about the works produced, in order to help the students
to discover their weakness and to perfect themselves. Often this activity may not help much if
the student is not presented properly, allowing the student through the correction to understand
why he has given this error and correct his own mistake. Here we are mentioning the situations
in which the student did not understand or does not know how to interpret or decode the
symbols used by the teachers in the correction of the written texts, because the teacher used
symbols to characterize other techniques or the very ambiguous errors, of the teacher by the
student.

We intend to express that, in addition to having interest in studying the strategies of evaluation
of the texts, we intend to add to this discussion the question of the teaching of written
production in the classroom, as a task that precedes the correction, that is, the teacher before
correcting a mistake should teach the student the techniques of writing a text.

We aim to bring and suggest strategies of texts evaluation that goes beyond detecting
grammatical mistakes. We seek to identify the strategies the teacher uses in the evaluation of
written texts produced by the students, if there is an interaction between the teacher and the
student during the correction of the text produced; And what correction methods teachers use to

evaluate the texts written by the students.

Keywords: Evaluation, writing, rewritten, correction, error, teaching learning, portuguese

language, non-mothertongue, school.
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Introducéo

O presente trabalho, intitulado Avaliacdo e correcéo de textos escritos na aula
de Lingua Portuguesa (Lingua ndo Materna), visa abordar uma nova atitude do
professor diante da avaliacdo de textos produzidos por seus alunos, uma vez que muitos

professores preocupam-se apenas em detetar os erros gramaticais dos mesmaos.

0.1. Objetivos
Este trabalho de pesquisa tomou como ponto de partida que a avaliacdo relaciona-se
com outras areas do processo de ensino-aprendizagem e estd presente em todos os

momentos desse processo.

O nosso desejo é contribuir de alguma maneira para a mudanca de atitude dos
professores, no que toca ao processo de avaliacdo das producdes escritas, que nos
afligiram e nos levaram a guiar esse estudo de investigacdo que tem como tema,
Avaliacdo e correcdo de textos escritos na aula de lingua portuguesa (Lingua ndo
Materna). Pois € necessario compreender e entender a avaliacdo de textos escritos como

algo observavel pelo aluno. Em suma, propomo-nos alcancar os seguintes objetivos:
Geral

» Proceder a uma clarificacdo dos conceitos e das praticas em torno da avaliagdo

de textos escritos e em torno dos instrumentos e processos de avaliacao.
Especificos

» Observar como se constrdi o processo de avaliacdo escrita e qual a sua l6gica no

plano pratico;

» Reconhecer as abordagens teoricas que estdo implicitas nos métodos avaliativos

de professores do ensino secundario em relacéo a producéo textual,

« Analisar como os professores de Lingua portuguesa trabalham a questdo da

avaliagdo dos textos produzidos na aula;

* Representar os modelos de correcdo textual utilizados por esses professores, a
fim de observarmos um panorama do que eles representam na realidade do

ensino-aprendizagem da escrita;
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« Organizar um material tedrico capaz de cimentar a pratica avaliativa que o aluno

tem sobre si e sobre sua capacidade de escrever;

» Analisar as potencialidades e limitagOes de diferentes modalidades, instrumentos
e estratégias de avaliagdo da escrita em funcdo dos objetivos da avaliacdo e dos

processos envolvidos.

Para alcancar 0s objetivos preconizados, determinamos um conjunto de
procedimentos indispensaveis para a concecdo do trabalho. O primeiro deles foi a
pesquisa bibliografica, desenvolvida num periodo de trés meses, de junho a agosto de
2015, como forma de localizar e organizar as informacGes existentes sobre o tema e
justificar a sua importancia para o nosso trabalho, incluindo a revisdo e tratamento de
alguns conceitos. O segundo procedimento foi o da organizagcdo dos aspetos estudados,

segundo uma fundamentacdo tedrica sistematizada.

0.2.  Questdes de investigacao e hipodteses
A avaliacdo de textos escritos vem sendo objeto de discussdes e mudancgas relacionadas
com a busca de um ensino produtivo. Assim, procuramos refletir acerca das concegoes e
praticas de ensino, pois elas tornam-se essenciais, enquanto pilares de trabalho

educativo eficiente que é a préatica da escrita e da avaliacdo da producao textual escolar.

A escola vem tratando a pratica de producdo escrita, quase sempre visando a atribuicédo
de uma nota, com vista a uma certificacdo. Nesse contexto, é imprescindivel pensar ou
repensar 0 processo de escrita e 0 seu modo avaliativo utilizado atualmente em salas de
aula, com o proposito de promover mudangas que tenham resultados positivos nos
alunos. Neste sentido, constata-se que deve haver mudancas tanto no processo da escrita

como no processo da avaliacdo. E € nesta perspetiva que questionamo-nos:

e Que estratégias o professor utiliza na avaliacdo de textos escritos
produzidos pelos alunos?

e Ha interacdo entre o professor e 0 aluno durante a correcdo do texto
produzido?

e Quais os critérios de correcdo que os professores utilizam para avaliar

textos escritos pelos alunos?
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Para responder a estas perguntas, estudamos um corpus constituido por 60
composigdes produzidas por alunos do 7.° e 8.° Anos de escolaridade, pertencentes a
duas escolas secundérias, localizadas na cidade da Praia. Assim, em cada Escola
recolhemos textos das Provas Gerais Internas do 7.° e 8. Anos, do ano letivo de 2015-
2016. A preferéncia por este nivel de escolaridade prende-se com o facto de esses anos
serem do primeiro ciclo e importantes na preparagdo do aprendente para 0S anos

seguintes.

Tendo em conta a natureza do estudo, temos consciéncia de que os resultados
ndo poderdo ser generalizaveis, na medida em que a amostra ndo € suficiente para que
seja representativa de todo o pais, ficamos assim, por um estudo de caso. Pretendemos,
a partir desse pequeno grupo de professores, descrever os procedimentos dos mesmos
perante a tarefa de correcdo dos erros cometidos pelos seus alunos. Desejamos, também,
saber a opinido dos professores contemplados nessa pesquisa sobre as suas tarefas de
correcdo e a forma como procedem, através de um questionario. E importante para nos

sabermos se os professores tém ou ndo, uma atitude positiva perante 0s erros.

Pressupomos que muitos alunos enfrentam dificuldades na interpretacdo das
correcBes feitas pelos professores nas suas produgdes escritas, por isso, as hipoteses de
estudo sobre avaliagdo e correcdo de textos escritos na aula de lingua portuguesa, lingua

ndo materna, sao as seguintes:

Hipotese 1 — A avaliagdo concebida como uma das etapas de producdo de texto

pode contribuir para a melhoria do ensino-aprendizagem de lingua ndo materna;

Hipotese 2 — A formacédo de professores tem deixado falhas, em especial, na
correcdo de producdo de textos escritos, ja que os professores, por motivos varios, tém

remetido essa questdo para segundo plano, isto é, para a futura prética letiva.

0.3.  Estrutura da dissertacao
No trabalho, propomo-nos analisar algumas quest6es, tomando por base teorias e
principios encontrados na bibliografia pesquisada. Em face desse propdsito, a pesquisa
estd dividida em duas grandes partes, a primeira, a parte tedrica, compreendendo o
primeiro e o segundo capitulos; e a segunda, prética, constituida por recolha, tratamento

e analise dos dados, configurando o terceiro capitulo.
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Sendo assim, o trabalho terd uma estrutura que comporta trés capitulos. No
primeiro, abordamos a conceitualizagdo da avaliacdo das aprendizagens, com base na
revisdo da literatura, a avaliacdo e a correcdo de textos escritos. Seguidamente,
consideraremos algumas propostas relevantes nas praticas de tais tarefas na aula de

lingua portuguesa.

O segundo capitulo trata da avaliacdo de producdo de textos escritos na aula de
lingua portuguesa, onde abordaremos também as correspondentes estratégias de
producdo e competéncia de escrita e correcdo de textos.

O terceiro capitulo apresenta o percurso de constituicdo e analise do corpus ja
referido, nomeadamente, a apresentacdo, a descricdo e a interpretacdo dos dados,
terminando com as reflexdes resultantes desse estudo. Por fim, surgem a concluséo
geral do trabalho, as referéncias bibliograficas consultadas, os anexos com 0s textos dos

alunos considerados e 0s questionarios aplicados aos professores.
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CAPITULO | - CONCEITUALIZACAO DA AVALIACAO DAS
APRENDIZAGENS: REVISAO DA LITERATURA

Conceber o texto como unidade de ensino/aprendizagem é
entendé-lo como um lugar de entrada para este didlogo com outros
textos, que remetem a textos passados e que fardo surgir textos futuros.
(Geraldi, 1997, p.22)

Neste capitulo, temos por objetivo conceitualizar a avaliacdo das aprendizagens na
perspetiva de varios autores e abordar alguns pressupostos tedricos que estdo
enquadrados no processo de ensino-aprendizagem da escrita. Como se pode ver mais a
frente, ha autores a defenderem que a leitura e a escrita sdo elementos propiciadores do
desenvolvimento da competéncia textual para o aprendente, ou seja, para que este
consiga produzir um texto coeso e coerente, precisa de ter em mente 0S tragos ou 0S
requisitos adquiridos em outros textos escritos, o0s quais veiculam diferentes

experiéncias dos autores ou remetem para diferentes situacées do mundo.

Com efeito, o0 aprendente precisa de conhecer as caracteristicas dos generos textuais,
uma vez que na sua producdo escrita ele deve ter em conta a sua finalidade e o que

pretende alcancar.

Em suma, depois de nos debrugarmos sobre esses aspetos, iremos ver que na

avaliacdo, mesmo sendo uma atividade individual, ha nela uma participacédo tanto do
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professor como do aluno. O professor necessita de conhecer o nivel de aprendizagem
com que os seus alunos comecaram, a sua evolucdo durante o processo de ensino-
aprendizagem, as suas principais dificuldades e propor algumas remediacOes. Ele
precisa também de oferecer ao aluno os meios de remediacfes mais apropriados as suas

caréncias, e o aluno tem de saber o resultado da sua atividade.

1.1. Pressupostos tedricos da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem da

escrita

Segundo Serafini (1994), na nossa sociedade, dominar a escrita € uma questdo
de prestigio. Assim, muitas pessoas que ndo tém condicdes de desenvolver as suas
habilidades de escrita se sentem desiludidas. Ela afirma, ainda, que a escrita é
considerada um «dom» e as pessoas com o dom de escrever bem sdo privilegiadas, pois
codificam a mensagem que querem transmitir e preenchem a pagina em branco sem
qualquer esforco.

Nessa perspetiva, podemos afirmar que é possivel observar, por parte de alguns
professores, que ensinar a produzir textos escritos ainda é algo que traz muitas
incertezas. Muitos deles ndo sabem como agir na orientacdo do processo de apropriacao
da escrita pelos alunos, visando procedimentos eficazes de interacdo com e entre eles.
Ha professores para os quais avaliar textos restringe-se a apontar falhas ou a corrigir 0s
aspetos linguisticos como estruturas gramaticais e sintaticas, variedade do vocabulario e
pontuacao.

Os conhecimentos de que os interlocutores precisam para partilhar num
determinado texto estdo implicitos e as inferéncias tém um grande papel na
compreensdo de um texto. O leitor utiliza os conhecimentos e as informacdes ja
adquiridos e da ao texto um sentido coerente. Segundo a investigadora, ndo ha textos de
facil compreensdo em que podemos dar-lhes somente um sentido, isto porque o autor
encarrega-se de fazer todo um trabalho, a priori, que é de organizar, planificar, para que
o leitor obtenha as informacdes e os sentidos neles contidos, restabelecendo assim as
suas intengdes comunicativas. Por isso, o leitor encontra no texto recursos linguisticos

varios, que orientam ou estipulam a interpretacdo do mesmo.
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Em relacdo a interacdo atraves de escrita, Bentes (2001, in Silva 2010) afirma
que a interacdo através da escrita abarca varios tipos de conhecimentos os quais estao
implicitos nos interlocutores, explicando-se as inferéncias, pois o leitor utiliza esses
conhecimentos e as informacdes de que dispde para ler um texto com coesdo e

coeréncia.

Segundo a mesma autora, o0 professor é encarregue de organizar e de fazer a
planificacdo dos textos para que os leitores possam reconstruir o sentido do mesmo,
recuperando assim, da melhor forma possivel, as inten¢fes comunicativas presentes no
texto. Para que isso aconteca, o leitor deve trazer recursos linguisticos que o
encaminhem para o real sentido do texto. Assim, o autor e o leitor num trabalho

conjunto contribuem para a construgdo de um ou mais significados para o texto.

A respeito disso, Costa Val (1992) e Silva (2010) destacam que o autor nao
explicita tudo, porque sabe que o seu leitor tera a capacidade de descodificar e interagir
com o texto, pois ele esta a cumprir o seu papel cooperativo. Logo, o leitor usa o seu
conhecimento para compreender o texto. Para Costa Val (1992, in Silva 2010), o texto
deve direcionar-se para 0s objetivos tracados, de forma a garantir que o seu sentido final
compreenda o minimo de elementos que estavam presentes nas suas intengdes iniciais.
Podemos concluir que, os conhecimentos que o autor e leitor compartilham estdo
interligados e vao de encontro ao assunto, a situacdo abordada e ao funcionamento da
lingua, contribuindo assim conjuntamente para a constru¢do de um ou mais significados

para o texto.

Nessa Otica, Mello (2003) e Silva (2010) sdo da mesma opinido de que a
linguagem toma a forma de uma interacdo social, pois a linguagem passa da unidade
para a multiplicidade de elementos, constituindo-se assim um quadro comunicacional

onde o sujeito e o leitor estdo em sintonia.

Ainda segundo Costa Val (1992, p. 25, in Silva 2010 p. 27), “autor e leitor
engajam-se no processo de producdo e leitura de textos carregados de objetivos e
expetativas que determinam o tipo e a estrutura conceitual e formal do texto a ser escrito
e o tipo de leitura a ser produzido”. Assim, 0s “objetivos da producdo de textos e as
expetativas da leitura estdo relacionados com as imagens que autor e leitor fazem um do

outro como interlocutores”. Segundo o Circulo de Bakhtin, a linguagem é uma criacéo
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coletiva que deve ser compreendida a partir de sua natureza socio-historica, visto que as

relagOes sociais ganham sentido pela palavra.

Para Reinaldo (2001, in Silva 2010), as diferentes maneiras como 0 ensino-
aprendizagem de producdo textual tem sido abordada, o conceito da escrita sofre
algumas variagfes. De acordo com 0 mesmo autor, 0 texto como processo orienta-se,
pelo pressuposto de que texto € uma unidade de linguagem em uso, por conseguinte,
devemos analisar ndo s6 a estrutura, como também, o percurso de construcdo de seus
sentidos e assim, a leitura e a escrita complementam no desenvolvimento da
competéncia textual de quem aprende. A convivéncia com outros textos o manusear
deles através de leituras, contribui e muito para que quem aprende venha a construir
seus proprios textos de forma adequada, com eficiéncia e espirito critico. Por isso, 0
professor deve trazer sempre outros textos de diferentes autores para trabalhar na sala de

aula, levando assim outras experiéncias e novidades aos alunos.

A Costa Val (2001 e 2004, in Silva 2010) também partilha a mesma ideia de que
uma das contribui¢es dessa abordagem €é a consideracdo dos fatores que definem a
textualidade. Nessa Otica, ela considera texto como tudo aquilo que o leitor produz
verbalmente, que traz varios recursos linguisticos que orientam a interpretacdo do

mesmo e garantem a construgéo de sentido.

Rangel (2001, in Silva 2010) fala da escrita e leitura como sendo processos pelos
quais os interlocutores relacionam-se, recorrendo aos recursos oferecidos pela lingua.
Ele acrescenta ainda que um discurso para ser eficaz & preciso primeiro ensinar
producdo de textos e leitura sem deixar de lado o ensino de estratégias de abordagem,
compreensdo e construcdo do texto. O investigador considera a linguagem como sendo
uma interacdo e, por conseguinte, os conceitos que sao préprios da morfologia e da
sintaxe serdo muito importantes e terdo um papel fundamental a desempenhar nesse

processo de ensino-aprendizagem de escrita; a perspetiva, porém, seré outra:

. em lugar de esperarmos que o conhecimento conceitual da gramatica da
lingua leve o aprendiz a dominar ou a aperfeicoar as praticas de leitura e producéo,
devemos pretender que essas praticas, uma vez convertidas em objecto privilegiado do
trabalho em sala de aula, permitiam ao aluno intuir, a partir de sequéncias especialmente
elaboradas, a gramatica subjacente. Sem divida ninguém podera supor que essa intuicdo
seja suficiente, por si sO, para o aluno compreender e descrever a lingua, de que, no
entanto se mostra, perfeitamente capaz de servir-se. Portanto, a metalinguagem devera,
sim, ser explicitada e sistematizada, mas paulatinamente, ao sabor das necessidades e
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demandas do ensino das préticas de leitura, producéo e oralidade. (Rangel 2001, p. 11,

in Silva p. 30)

Para Soares (1999, in Silva 2010), a lingua deve ser reconhecida como forma de
interlocugdo, uma vez que, quem fala ou escreve é um sujeito que, em determinadas
ocasides interage com o seu interlocutor, que é também um sujeito que, por causa do

contexto e objetivo é obrigado a interagir.

Ainda segundo o mesmo autor, existem varias concec¢6es de lingua escrita, e por
causa disso, hd uma distingcdo, entre redacdo e producdo de textos. De acordo com
Soares (1999, in Silva 2010), a redacéo é o exercicio de mostrar que se sabe ortografar,
construir frases e preencher um esquema, enquanto, producdo de texto é o
estabelecimento de interlocugdo com um leitor. Conforme Soares (1999, in Silva 2010),
produzir redaces é diferente de produzir textos, isto porque, na producédo de redacdes,
os alunos estdo sem orientacdes, enquanto na producao de textos ha um modelo que lhe

é imposto, inserido numa interagdo comunicativa codificada.

Quanto ao conhecimento do ensino-aprendizagem de produgdo textual,
Marcuschi e Cavalcante (2005, in Silva 2010) afirmam que os livros didaticos ensinam
a escrita a partir da indicacdo de um tema ou na mencdo do tipo textual a ser
considerada. Elas concluem que nessas atividades o que os alunos fazem sdo redacdes
onde estd contido pura e simplesmente exercicio de escrita, 0 que faz com que isso
acarrete elevado nivel de responsabilidade e artificialidade na producéo escrita.
Acrescentam ainda que, recentemente, com a introducdo dos textos de géneros
discursivos e/ou textuais no espaco escolar, ja é possivel verificar um esforgo por parte
dos professores em solicitarem producdes textuais com base nos géneros textuais que

circulam socialmente.

Ainda para Reinaldo (2001, in Silva 2010), ndo é possivel para o escritor
entender o processo de escrever sem que ele tenha uma visdo ampla do assunto, pois a
producdo textual é concebida como uma atividade recursiva, isto &, um vai e vem, 0
escritor estd sempre a recorrer a fase inicial da escrita, avanca e recua vérias vezes. Ela
destaca também que, nessa concegéo, ha duas contribui¢fes para o ensino da escrita que
segundo Reinaldo (2001, p. 92, in Silva 2010, p. 29), sdo “a necessidade de se
providenciar situacdes que favorecam o desenvolvimento das potencialidades cognitivas

do aprendiz, isto é, ampliar o seu conhecimento do mundo e dos diversos modelos de
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texto; e a segunda € a compreensdo do ato de escrever como um processo de

monitorizagdo que envolve vdrias revisdes do texto”.

Rangel (2001, p. 10, in Silva 2010, p.30), também aborda a questdo da escrita e
da leitura como “processos nada evidentes, nos quais os interlocutores interagem por
meio de textos, mobilizando os recursos propiciados pela lingua”. J& Costa Val e
Marcushi (2008, in Silva 2010) séo da opinido de que na escola, a escrita de redacdo é
abordada de uma forma clara por forma a possibilitar os alunos a definirem conteudos,
estruturas, estilos de linguagens e até mesmo o tamanho do seu texto, ao contrario do
que acontece com 0s outros géneros textuais tratados na escola. Assim, o objetivo da
escrita € apenas cumprir uma tarefa, na qual é criado um produto em detrimento daquilo

que sdo as expetativas do professor.

Como podemos ver, para Costa Val e Marcuschi (2008, in Silva 2010) a
introducdo dos géneros textuais nas aulas é para dar sentido ao ensino e a aprendizagem
da escrita. Elas defendem que os trabalhos com géneros textuais devem ser tratados
como um objeto de reflexdo, onde os alunos precisam de conhecer as caracteristicas
formais de um género textual, para além de conhecer também as suas funcdes, seu
suporte, a sua esfera de circulacdo e seus leitores. Podemos concluir que isso tudo €
diferente da prética tradicional em que os textos escritos sdo abordados os aspetos

formais.

Tratando-se especialmente de producdo de textos, a luz de uma concecgdo
discursiva de linguagem, Geraldi (1996, in Suassuna 2012) é da opinido de que esta
concecdo € um processo em que o intraindividual se volta ao interindividual. Neste
sentido o trabalho do locutor é conjunto e revela um movimento continuo, onde as

palavras alheias tornam-se proprias e, em seguida, o locutor as oferece para 0s outros.

Por sua vez Suassuna (2012) e Bezerra (2010) afirmam que, na escola através da
realizacdo de atividades de escrita mediadas e organizadas pelo professor, é possivel
ampliar as oportunidades de participacdo em processos interlocutivos. Ainda segundo
estas autoras, o saber escrever para além de, ajudar a dominar técnicas ou regras
gramaticais, também produz uma proposta de sentido/leitura. Procurando sintetizar, o
ato de descrever conforme Geraldi (1993, in Silva 2010) implica: i) ter o que dizer; ii)
ter a quem dizer; iii) ter razdes para dizer; iv) constituir-se enquanto locutor/sujeito do

dizer; v) dispor dos mecanismos e estratégias do dizer.
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Para Geraldi (1997, in Suassuna 2012), € por meio de textos que os alunos e
professores aprendem e ensinam uns aos outros, ¢ também através de textos que véo
constituindo novos contextos, onde multiplicam os sentidos que estdo em circulagdo na
sociedade. Podemos afirmar que hd uma interacdo entre professor e aluno. Acrescenta

ainda o autor que:

Conceber o texto como unidade de ensino/aprendizagem é entendé-lo como um
lugar de entrada para este didlogo com outros textos, que remetem a textos passados e
que fardo surgir textos futuros. Conceber o aluno como produtor de textos é concebé-los
como participante ativo deste didlogo continuo: com textos e com leitores. (Geraldi,
1997, p.22, in Suassuna 2012, p. 1136)

Na perspetiva de Cardoso (1999), a sala de aula é um espaco privilegiado desse
movimento interlocutivo, e também um lugar de intervengdes verbais e didlogo entre os
alunos e os conhecimentos adquiridos. De acordo com 0 mesmo, deve-se fazer das aulas
de lingua momentos em que os verdadeiros interlocutores tém o que dizer e o fazem por
meio da lingua, que é tomada como atividade e como um processo criativo que se

materializa pelas enunciages.

Segundo Cassany (1993, in Rodrigues 2012), nas ultimas décadas surgiram
varias teorias, tentando explicar a escrita e 0 comportamento dos escritores perante a
tarefa de escrita, nomeadamente, as estratégias utilizadas na construcdo do texto, as
dificuldades em que se deparam e como as solucionam, por causa disso, surgiram Vvarios
modelos cognitivos de producdo textual. Para Camps (2005) o interesse na investigacao
sobre os processos da escrita adveio da percecdo de uma situacdo de crise na
competéncia de escrita dos estudantes.

Flower e Hayes (1981, in Rodrigues 2012) apresentam-nos um modelo do
processo de escrita que se encontra estruturada da seguinte forma: um conjunto de
processos cognitivos que 0s escreventes preparam ou organizam durante o ato de escrita
e, 8SSes processos possuem uma organizagdo hierarquica, onde cada um pode incorporar
dentro de qualquer outro, ndo existindo uma linearizagdo rigorosa, por conseguinte, o
ato de escrever € um processo de pensamento direcionado para um determinado

objetivo, guiado pelo conjunto crescente de metas criadas e estipuladas pelo professor.

Na perspetiva de Carvalho (1999, in Rodrigues 2012), esse modelo de Flower e
Hayes aponta para a existéncia de trés componentes no processo de escrita, contudo,

daremos mais atencdo ao processo de escrita, por estar em consonancia com 0 nosso
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trabalho. Partindo do principio reafirmado por Carvalho (1999, in Rodrigues 2012) o
processo de escrita envolve trés componentes muito importante: a planificacdo que
abrange a selecéo e organizacdo de dados relevantes para o texto, tendo em conta o
destinatario e o tipo de texto a ser produzido; a textualizacdo é o processo de escrita
propriamente dito, podemos dizer que € o cumprimento do plano, que foi previamente
definido, também podemos chamar-lhe de transformacdo das ideias em linguagem
visivel; a revisdo é uma peca fundamental no processo da escrita, pois no decorrer desse
processo, espera-se que o aluno seja capaz de escrever a versao inicial do texto,

reformulando esta versao, antes de escrever a versao final.

O que nds queremos com este topico € avancar com alguns dos autores que
defendem a escrita como um processo importante na avaliagdo e propor metodologias
para uma pedagogia da escrita. Levando em consideracdo esta perspetiva, Marquesi
(2004), destaca duas estratégias que garantam uma boa producdo. A primeira delas
refere-se ao principio da coeréncia textual e a segunda ao processo de referenciacéo,
ambas oferecem bases para que o estudante possa realizar uma progressao textual a
partir de um fio condutor estabelecido para o desenvolvimento de seu texto.

Para a investigadora supracitada o principio de coeréncia € uma estratégia muito
importante que deve ser trabalhada pelo professor, porque ela considera que se o aluno
aplicar esse principio, ele serd capaz de obter uma construcdo da sua reescrita textual

coerente. Ja Charolles (1978, in Marquesi 2011) traz-nos as seguintes propostas:

e Metarregra da repeticao, apresentando, no desenvolvimento de seu texto,
elementos de recorréncia estrita, a fim de garantir seu caracter
sequencial, seu desenvolvimento homogéneo e continuo, sua auséncia de

rutura;

e Metarregra de progressao, apresentando, no desenvolvimento do seu

texto, contribuicdo semantica constantemente renovada;

e Metarregra de ndo contradi¢do, ndo introduzindo, no desenvolvimento de
seu texto, elementos semanticos que contradigam um conteido posto ou

pressuposto anteriormente;
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e Metarregra de relacdo, ndo introduzindo, no desenvolvimento de seu
texto, factos que ndo estejam relacionados com o mundo ali

representado.

No que diz respeito ao processo de referenciacdo, Charolles (1978) € da opinido
de que o professor deve trabalha-la com muito afinco, pois para a investigadora o aluno
sera capaz de obter uma reescrita coerente, se for capaz de, na expansao de seu texto,
categorizar o referente e fazer uso de expressdes adequadas ao contexto de sua
producdo. Para ela, o processo vivenciado pelo aluno deve ser, o de ajustar expressdes
ou palavras, o que ndo se faz diretamente em relacéo ao referente dentro do mundo, mas
no quadro contextual, sendo importante pensar ndo apenas na abordagem linguistica,

mas também na cognitiva, pois ambas estdo estreitamente ligadas.

Esta argumentacdo faz parte do quotidiano do homem em todas as atividades,
isto €, o ser humano participa diariamente de inimeras relagdes orientadas para a
discursividade, por isso uma das funcbes basicas da escola é proporcionar aos alunos o
desenvolvimento da argumentatividade em producdes orais e escritas. Cabe a escola
ensinar os usos da lingua, possibilitando ao aluno desenvolver a capacidade de escrita,
produzindo textos com informagdes bem fundamentadas, com argumentacdo valida,
sabendo estrutura-las adequadamente, de forma a construir um texto dotado de sentido
em um dado contexto. Isto quer dizer que o aluno deve ser capaz de elaborar textos
coerentes, cujas ideias estejam organizadas de forma a permitir a manutencdo e a
progressao tdpica e a construir argumentos eficazes, sustentando, assim, as opinides
defendidas no género que produzem. Um outro aspeto a tratar é o topico discursivo, que
segundo Marcushi (2008), é entendido, como aquilo sobre o que se esta falando em um

texto.

Ela é ainda de opinido de que o topico discursivo, assim como as nocGes de
coesdo/coeréncia, suplanta a estrutura seméntica global, pois se integra,

necessariamente, em diversos tipos de contexto.

1.2. Conceito de avaliacdo das aprendizagens dos alunos

Para Ferreira (2007), a avaliagéo € entendida ndo s6 como um processo externo

ao ensino e a aprendizagem, mas também como um processo integrado no ensino e na

24



aprendizagem, realizado com o intuito de os regular. Quer isto dizer que a avaliacdo nédo
serve somente para regular o processo de ensino aprendizagem, mas também para medir
os resultados conseguidos, isto é, ela é quantitativa e qualitativa. E através dessa
regulacao que se sabe as caracteristicas dos percursos efetuados e a l6gica de promocao
do sucesso educativo a que os alunos tém direito. A autora defende que a avaliacdo nédo
pode centrar-se s6 nos resultados do dominio cognitivo, mas em todas as aprendizagens
feitas e nos processos de construcdo dessas aprendizagens. Em relacdo a isso, Gérard e
Roegiers (1998) afirmam que um dos aspetos fundamentais da avaliacdo € o facto de

que ela se orienta por uma tomada de decisao e é baseada em critérios explicitos.

Reinaldo (1994 in Cardoso 1999, p. 36) afirma que “a avalia¢do € uma operacao
descritiva e informativa nos meios que emprega, formativa na intencéo que lhe preside e

independente face a classificacao”.

Para Carlos Fiolhais (prefacio in Karpicke et al. 2012), n6s podemos encontrar a
palavra avaliagdo em todos os setores na nossa sociedade moderna, ou seja a avaliacao é
uma palavra que esta na ordem do dia, ela também esta na educacdo, comeca na
avaliacdo individual dos alunos e termina na avaliacdo do sistema educativo como um
todo, passando pela avaliagdo dos professores e pela avaliagdo das escolas. Todos estes
tipos de avaliagéo estdo relacionados.

Segundo Costa Val et al. (2009 in Silva 2010), a avaliagdo constitui uma
atividade processual e de leitura, onde se deve conversar com o texto. Segundo eles ha a
possibilidade de a avaliacdo ser apresentada de diversas maneiras e em diferentes
momentos. Desse modo, a avaliacdo para eles é concebida de duas formas, como o
processo de apreciacdo das ideias e da forma de um discurso e como a reviséo de um

texto.

Almeida et al. (2012, p. 76) afirmam que “a avaliagdo ao servi¢o do processo de
ensino-aprendizagem € mais continua que final, € menos formal, assume formas
diversas em funcdo dos contetdos da propria aprendizagem, e adapta-se a grupos de
alunos ou a turma”. Para ele, esta € uma avaliagdo mais dinamica, mais proxima das
situacOes de ensino e de aprendizagem, ndo descarta as formas pessoais ou estilos de

ensinar e de aprender.
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Comentando a ideia do autor, vé-se que a avaliacdo continua € mais dinamica,
pois proporciona ao professor melhores informagdes sobre o ensino-aprendizagem dos
alunos, uma vez que ela é feita durante a aula. Essa avaliagdo proporciona ao professor
oportunidade de rever as suas estratégias e outros componentes curriculares, visando

uma melhor adequacédo do ensino-aprendizagem.

Segundo Ferreira (2007, p. 11), “o termo avaliagdo tem sido utilizado em
diferentes contextos, com diversos sentidos e significados, em funcdo das dimensdes
cientifico-técnica e socio-politica em que é concebido e aplicado”. J& Almeida et al.
(2012) define a avaliacdo dos conhecimentos escolares, em que diz que ela ndo se
confunde com o ensino e com a aprendizagem. Para o autor essa avaliacdo informa
sobre cada uma destas atividades e sobre a sua interacdo, ela deve estar ao servigo do
processo de ensino-aprendizagem, ao servigo do sistema educativo e ao servico da

sociedade.

Ele é da opinido de que nem sempre o feedback dos resultados da avaliacdo
aparece devidamente pensado e operacionalizado em funcéo dos diferentes objetivos e
alvos. Para ele, a informacdo que recolhemos pode informar-nos como os alunos
aprendem aquilo que os seus professores lhes ensinam e aquilo que o seu préprio
trabalho escolar lhes proporciona, sendo essa informagéo relevante para moderar o
processo de ensino-aprendizagem. Nessa altura, o professor pode perceber se as suas
estratégias de ensino sdo as mais adequadas a aprendizagem dos seus alunos, e 0s
mesmos alunos podem também verificar o grau em que o seu estudo e trabalho escolar

atingem os resultados almejados.

De acordo com Almeida et al. (2012), ja é reconhecido o papel importante que a
avaliacdo vem desempenhando no processo educacional e a sua predominancia na
perspetiva quantitativa em detrimento da qualitativa. No entanto, estudos de Garcez
(1998, in Suassuna 2010) e de Ruiz (2001, in Silva 2010) na éarea da avaliacdo da
escrita, especialmente das formas de intervengdo do professor na corregdo do texto do
aluno chamam a atencdo para a importancia da forma dialdgica de medicéo pedagogica

para a aquisicdo e o desenvolvimento da escrita por parte dos aprendentes.

Calil (2000, in Suassuna 2010) entende que a avaliacdo é um processo e ndo um
simples produto e ela é uma formacdo que propde a ampliacdo do olhar do professor

sobre o texto do aluno, desfazendo a ideia de que a intervencédo didatica é sinbnimo de
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correcdo de erros ortograficos e gramaticais. Mais a frente, abordaremos o conceito de
avaliagcdo das aprendizagens dos alunos e a avaliagdo como um processo de construgéo

diaria de juizos de valor, realizado na sala de aula.

Antonio Carvalho (1993) afirma que, em muitos casos, o0s professores
preocupam mais com a caligrafia, a ortografia, a construcao das frases nas composicoes
escritas dos alunos do que com a mensagem que os alunos realmente querem transmitir.
Para ele, é importante analisar com os alunos a forma como transmitem, por escrito,

uma determinada mensagem e, em que medida, 0 conseguiram.

No entanto, Azevedo (2000) ressalta que as varias facetas da escrita sdo
importantes para encontrar valor no conteudo dos textos dos alunos, ela considera que
podemos estimular a resposta desses textos e explorar o conteido, 0 mesmo devendo
fazer segundo Hansen (1996), quando o professor 1é aos seus alunos textos literarios

escritos por profissionais e valoriza a sua resposta a esses textos.

1.3. Funcdes da avaliagdo das aprendizagens

E de salientar que, na educagdo, segundo Ferreira (2007), a avaliacdo assume
diferentes funcdes, resultantes das exigéncias e papéis que lhe sdo destinados
socialmente. De acordo com ele, a fungdo social é a certificacdo das aprendizagens
feitas pelos alunos no processo de escolarizacdo, e deve ser a escola a dar garantias
validas sobre o dominio das aprendizagens, e isso € feito através da hierarquizacdo e da

selecdo dos alunos com as respetivas certificacéo.

Ferreira (2007) defende que a procura de avaliacdo nos varios dominios da
educacao compreende-se pela necessidade de emitir juizos de valor, que visam a tomada
de decisdes para que sejam cumpridas as finalidades e as fun¢des que sdo impostas
politica, social e economicamente a avaliagdo. Um outro autor que partilha a mesma
opinido é Zabalza (1995, in Ferreira 2007, p. 12) para ele, é por ela ser determinada por
fatores sociais e politicos que:

A avaliacdo constitui um dos principais sintomas da satde e da doenca do nosso

ensino. Ela é uma espécie de miradouro magnificamente situado para observar como é

gue se passeiam pela maior avenida do sistema educativo as contradicdes entre 0s

discursos ideoldgicos e as praticas formativas, entre a filosofia e os habitos, entre as
palavras de ordem e 0s acontecimentos diarios.
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Ferreira (2007) diz ainda que o que a sociedade exige a escola é que a avaliacéo
das aprendizagens seja sempre uma das fungdes principais, nessa mesma linha de ideia
Zabalza (1995, in Ferreira 2007) e Sobrinho (2002, in Ferreira 2007), chegam a afirmar
que a avaliacdo € uma parte integrante da escola e da sociedade, visto que, a escola é o
mundo da avaliacdo. Para eles, a avaliacdo é em parte um patriménio da escola, porque
ela abrange as esferas da sociedade, da politica e do poder, por conseguinte, podemos
concluir que a avaliacdo é um todo, porque ela tem diversas funcbes na sociedade e

existe um vinculo entre educacéo e avaliacéo.

Neste sentido, Pacheco (1994, in Ferreira 2007), recomenda que a avaliacdo é
uma dindmica que serve para “ajudar” o homem a se preparar para a vida. Isto sO é
possivel acontecer quando o processo avaliativo proporcionar aos envolvidos um clima
de relacionamento em que haja um esforgo para garantir um mundo mais humano e

melhor.

Segundo o investigador, este processo pode ser desenvolvido através de uma
avaliacdo que estimule acbes de auto-avaliacdo, discussdo conjunta de resultados e

acOes de melhoria, em vez de punicéo.

Pacheco (1994, in Ferreira 2007) desenvolve duas linhas de pensamento que ele
designa de primeiro e segundo pressupostos. No primeiro pressuposto, ele recomenda
que a avaliacdo devera se efetivar no sentido de conduzir os resultados para contemplar,
nos aspetos tedricos e praticos, o conceito de educacdo no universo das funcdes
avaliativas de cunho educativo, criativo, e de controlo e as classifica como fungdes da
avaliacdo dizendo que esta assume quatro fungdes principais: a funcdo pedagdgica, a
funcdo social, a funcdo de controlo e a funcdo critica.

Para ele, a funcdo pedagogica € aquela que é mais visivel, porque € através da
avaliacdo que os alunos sdo hierarquizados em funcdo do seu mérito e que se tomam
decisbes de certificagdo, ou ndo, dos mesmos. Logo, aqui vigora a avaliagdo
quantitativa, em que os alunos séo certificados com valores.

Pacheco (1994, in Ferreira 2007) distingue nesta fungdo pedagogica da avaliagéo
quatro dimensdes: a pessoal, a didatica, a curricular e a educativa. Na dimensdo pessoal
a avaliacdo serve para informar os alunos e os professores sobre os percursos de
aprendizagem e isso permite ao professor criar condi¢cdes que ajudam os alunos no seu

sucesso educativo; ja a dimensdo didatica contribui para a criagcdo de um ambiente de
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aprendizagem que desenvolve através de uma avaliacdo diagnostica, onde o professor
verifica se houve melhorias, aqui estamos a falar da avaliagdo formativa e sumativa.
Também nesta dimensdo € possivel diagnosticar as dificuldades dos alunos, os ritmos
com que eles aprendem, as suas necessidades, pois assim possibilita ao professor
intervir e criar estratégias adequadas que permitem esse desenvolvimento. Cardinet
(1993, in Ferreira 2007) chama essa dimensdo de dimensdo reguladora da
aprendizagem, isto porque ela recolhe as informagdes durante o processo de
aprendizagem visando a sua adequacdo. A terceira dimensdo Pacheco (1994, p.18, in
Ferreira 2007) chama-a de dimensdo curricular, sendo constituida por “adaptacdes
curriculares concretizadas na elaboracdo de planos individuais de trabalho dos alunos,
com a gestao flexivel de programa em func¢do das diferencas dos alunos”.

Pais e Monteiro (1996) admitem que a avaliacdo faz parte integrante da
aprendizagem, pois ela tem que ser entendida pelo aluno e pelo professor como um
meio que lhes permite avaliar as aprendizagens feitas e, caso seja necessario reorganizar
o trabalho.

E por dltimo, temos a dimensdo educativa que segundo Pacheco (1994, in
Ferreira 2007, p. 19), certifica a qualidade do sistema educativo, “ainda que o sucesso
ou insucesso educativo ndo sejam o unico factor que contribua ou explique a qualidade
desse mesmo sistema”.

Assim sendo, Gimeno Sacristan (1993, in Ferreira 2007), afirma que as funcbes
pedagdgicas da avaliacdo, constituem a legitimacdo mais explicita para a sua realizacdo,
pois a avaliacdo cumpre outras funcdes que, ndo sendo tdo visiveis, e, por vezes, da total
consciéncia dos professores, sdo de grande relevancia social e politica. J& funcdo social,
exerce-se claramente, pela funcdo de certificacdo das aprendizagens feitas pelos alunos
no processo de escolarizacdo. Damido (1996) define funcdo social como aquela que
relaciona com o enquadramento institucional, isto é, escola, sociedade e Estado, e tem
por objetivo controlar a quantidade e a qualidade do ensino, por forma a ver a
rentabilizacdo do investimento.

Esta funcdo social da avaliacdo, Cardinet (1993, in Ferreira 2007) designa-a por
certificacdo. E realizada no fim de uma unidade curricular, onde o professor avalia as
aprendizagens feitas por cada aluno. Tem por finalidade a selecdo dos “mais capazes”,
por serem aqueles que cumprem os objetivos. A isto, chamamos de avaliacdo sumativa
e é expressa por uma nota. Podemos, com isto, afirmar que quem melhor desempenho

na escola tiver melhor se adequa a sociedade, visto que ele tem que tirar boas notas no
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final do ano, ser um aluno bem-sucedido, e deter as competéncias gerais para a
integracdo na sociedade e no mercado de trabalho pois, tais alunos sao detentores das
caracteristicas de exceléncia que a sociedade, atraves do poder politico, impGe e espera
da formacdo escolar.

Hadji (1994, in Ferreira 2007) chama isso de regras do jogo, sendo assim, 0 seu
objetivo ndo é o saber muito ou pouco, ou a preparagdo para a vida, para uma profissao,
mas ter uma boa nota no teste, no final do periodo e no final do ano.

Por estas razbes, Pacheco (1994, in Ferreira 2007) reforca a ideia de que a
principal dimensdo da funcdo social ndo deixa de ser a hierarquizacdo/selecdo dos
alunos, numa perspetiva de avaliacdo normativa, ou seja, aqui temos a comparacgao dos
alunos em termos de niveis de exceléncia que sdo expressados numa classificacdo
negativa ou positiva.

Segundo Damido (1996), o relacionamento entre alunos e professores esta
estruturado a volta dos exames e da classificacdo. Neste contexto, ainda se preconiza a
preocupagdo com a formacgédo integral do aluno e com a sua inser¢gdo na sociedade,
nomeadamente no mercado de trabalho. A ilagdo que podemos tirar aqui é que os dois
autores estdao preocupados com o nivel dos alunos que saem da escola para ingressarem
no meio profissional.

Para que esses objetivos sejam alcancados, Merle (1996, in Ferreira 2007) fala
da funcdo de controlo, que consiste em controlar a turma e o trabalho dos alunos
realizado por meio da avaliacdo, e ela é exercida pelos professores, de uma forma
autoritaria, para poder manter a ordem e estabelecer um bom clima de trabalho. Esse
controlo é feito através das notas, pelo professor, onde 0 mesmo controla ndo s6 o
trabalho, mas também o comportamento dos alunos. Perrenoud (1998, in Ferreira 2007)
afirma que essas notas sdo uma forma que o professor tem para modelar os
comportamentos dos alunos e também de avaliar os alunos ao longo do ano. Para além
disso, o professor através das notas compara os resultados obtidos no decorrer das
atividades realizadas pelos alunos de acordo com os objetivos tracados, a fim de
verificar dificuldades, progressos e orientar para possiveis corre¢cdes que possam surgir.

Gérarde e Regiers (1998) destacam que quando se verifica uma dificuldade o
professor deve propor remediacGes e oferecer aos alunos meios de remediacdo
apropriada as suas caréncias.

De igual forma, Bonami (1986, in Ferreira 2007) partilna da ideia de que a

avaliacdo é um importante elemento que o professor tem para a manutencéo da ordem e
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da disciplina na turma. Os pais encaram essa manuten¢do da ordem e da disciplina na
turma de forma positiva, porque controla as aprendizagens dos seus filhos na sala de
aula, estimula os alunos para o trabalho e, principalmente, a avaliagdo manifestada em
notas como uma medida segura, porque veem nelas uma recompensa da exceléncia
escolar e do trabalho dos seus filhos ao longo do ano. Segundo Damido (1996), os pais
s80 0s responsaveis no processo de formacdo do aluno, devem conhecer as
caracteristicas do progresso do aluno no ensino-aprendizagem, devem comunicar com 0
professor e com a escola. Com isto tudo podemos concluir que os autores mencionados
acima defendem a mesma tese, a fungéo social da avaliacdo como a funcgéo de controlo
que ajuda os professores e os alunos e, ainda mais, agrada a todos os pais, pois veem-se
resultados do avanco ou ndo dos seus filhos.

Podemos concluir que a funcdo critica da avaliacdo é analisar os processos de
avaliacdo e de desenvolvimento do curriculo com vista a sua melhoria, por meio da
auto-avaliacdo tanto por parte do aluno como por parte do professor, pois essa funcgéo é,
na realidade, a avaliacdo dos programas tendo em conta 0s possiveis ajustes as
necessidades dos alunos.

A esta Gltima funcdo, pode também corresponder a de regulacdo da aprendizagem
referida por Cardinet (1993, in Ferreira 2007) e que tem por finalidade a tomada de
decisdes sobre a forma como os programas sao lecionados, no sentido de os adequar as
necessidades dos alunos, isto quer dizer que, a medida que o professor achar necessario
ele devera recuar e rever a matéria até que os alunos assimilem os contetdos.

Para além das funcbes ja& mencionadas, Cardinet (1993, in Ferreira 2007) refere,
ainda, a funcdo de orientacdo do aluno nas escolhas que vai fazendo ao longo do seu
percurso escolar, numa logica de orientacdo vocacional, sendo, por isso, uma funcéo

prognostica.

1.4. A avaliacdo no contexto escolar

A avaliacgéo realizada pelos professores em contexto de sala de aula pode contribuir
para ajudar os alunos a melhorarem as suas aprendizagens. Em particular, a avaliagdo de
natureza formativa, como vimos atras, €, comprovadamente, um processo pedagdgico

que contribui para melhorar muito as formas de aprender e de ensinar. A avaliacdo de
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percursos de aprendizagem dos alunos no contexto das salas de aula esta fortemente

articulada com a aprendizagem e com o ensino.

Ferreira (2007, p. 68) apresenta que “a avaliagdo implica sempre a produgdo de
juizos de valor. Independentemente de cada uma das fungdes que a avaliacdo possa
assumir”. Segundo ele, a formacao de um juizo de valor designa-se de valoracdo e sem
ela ndo ha avaliacdo, ha apenas intuicdo e arbitrariedade. Por sua vez Lesne (1984, p.
132, in Ferreira 2007, p. 32), afirma que a formulacdo de um juizo de valor implica a
atribuicdo de um significado, de um valor, entre um referido e um referente, pelo que é
concebida da seguinte forma: “avaliar € pér em relacdo, de forma explicita ou implicita,

um referido com um referente”.

Outro autor que também partilha a mesma ideia é o Barbier (1985, in Ferreira 2007).
Ele é de opinido de que as praticas de avaliagdo podem ser abordadas pela construcao
do referido e do referente, bem como pela comparacao entre o referente e o referido, na
medida em que o referido determina o referente. Para este autor a produ¢do de um juizo
de valor incide sobre um objeto real, logo, a emissdo desse juizo de valor implica a
existéncia desse mesmo objeto. O objeto real ndo pode ser apreendido na totalidade, por
isso € necessario delimitar uma parte do mesmo a partir do qual se identificam

indicadores suscetiveis de o apreender naquilo que é desejado.

1.4.1. A avaliacéo e concecdes de linguagem

N&o é nossa intensdo condenar ou criticar as mudangas que ocorrem na nossa
sociedade e nas nossas escolas. Todavia, € de realcar que o professor deve conhecer as

outras praticas e questionar o caminho tracado.

Geraldi (1984, in Silva 2010) diz que antes de iniciarmos com a motivacao da
matéria a ser trabalhada na sala de aula, devemos levar em conta toda e qualquer
metodologia de ensino, pois ela tem um caracter politico, que consiste em compreender
e interpretar a realidade, com mecanismos utilizados em sala de aula, isto quer dizer que
o professor deve levar tudo o que é realidade e vivéncia da sociedade para a sala de

aula. Suassuna (1995) discute com varios autores, nomeadamente, Geraldi (1984),
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Orlandi (1983), Pécora (1983), sobre esta questao politica das atividades de sala de aula,
qguando argumentam que ha uma postura politica por detrds do trabalho realizado na
escola. Para ela o ponto alto dessa discusséo sobre ensino-escola-método-saber esta na

concecdo de linguagem que determinaria o fazer pedagogico.

Para Bakhtin (2000 in Silva 2010), o enunciado é uma unidade real da
comunicacdo verbal, e a sua caracteristica é os sujeitos falantes falarem em alternado,
isto é, falar-se com alguém e ter-se a possibilidade de resposta. Nessa perspetiva
Bakhtin (2000 in Silva 2010) chama-a de uma “atitude responsiva ativa”. De acordo
com o Circulo de Bakhtin, a linguagem é uma criagdo coletiva que deve ser
compreendida a partir de sua natureza sécio-historica, visto que as relacbes sociais

ganham sentido pela palavra.

As ideias do Circulo de Bakhtin veem a proposito no nosso trabalho, visto que a
avaliacdo é uma relacédo entre professor e aluno, e o trabalho fala precisamente como o
professor se deve posicionar em relacdo a avaliagdo que este Ultimo faz dos seus alunos,
podemos afirmar que é dialdgica, ja que sdo dois sujeitos envolvidos na interagdo. A
respeito disso, Costa Val (1992, p. 25), ao abordar o funcionamento da linguagem,
afirma que, “nos processos de producdo e rececdo de textos, os objetivos dos
interlocutores, as imagens reciprocas e o conhecimento do mundo de que sdo portadores
tém um papel determinante no trabalho linguistico que tais falantes fardo, ao darem
forma a seu texto e/ou interpretarem textos matuos”. Podemos ver que, segundo Costa
Val (1992), os alunos sabem como usar a linguagem, tém conhecimentos tanto a nivel
da estrutura quanto ao seu funcionamento numa determinada situacdo. Na avaliacéo,
dependendo do tipo de aluno que se quer formar, as mudangas também véo
acontecendo, por isso devemos buscar um caminho para fazermos a avaliacdo do aluno

de forma coerente.

Em relacdo as concecOes de linguagem, Geraldi (1984, in Silva 2010) estabelece
trés: a tradicional, a estruturalista e a interacionista e relaciona-as com as vivéncias do
dia a dia de cada falante e estas concecdes sdo aceites em cada momento. Segundo ele, a
linguagem expressa o pensamento, € um instrumento de comunicacdo e forma de

interacao.

A primeira concecdo tem a linguagem como expressdo do pensamento e

apresenta uma visao tradicionalista. Isto porque uma pessoa sendo culta ou ndo ela
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interage com outras pessoas atraves de acbes e em diversas situacdes do uso da

linguagem.

Para essa concegdo 0 que interessa é rever o que o professor ensinou. Aqui, 0
professor € o que “sabe tudo” e o aluno ¢ como uma “tdbula rasa” que desconhece tudo
e precisa receber os conhecimentos acumulados pelos homens. Esse receber deve ser
entendido com a forca que a palavra denota, ja& que ndo ha troca, ndo ha lugar para
discussdes. O professor detém o saber e enquanto ele fala o aluno ouve o que ele tem a
dizer e, por isso, é reconhecido e valorizado pela sociedade.

Essa concecgéo de linguagem segundo Geraldi (1984, in Silva 2010) valoriza no
ensino de lingua materna, os alunos que dominavam as normas da gramaética e o
conteddo priorizado em sala de aulas. Ele salienta ainda que isto tudo refletia-se na
producdo textual dos mesmos, porque eles ndo produziam textos, mas sim redacdes.

Segundo o autor os alunos preocupavam-se sobretudo com a forma.

Nestes casos, Zanini (1999) define a conce¢do de lingua como aquela que
conhece a lingua, 0s conceitos e as normas gramaticais. O aluno deve demonstrar um
dominio formal da linguagem e, a0 mesmo tempo, devem ser avaliadas as suas
redacdes. Zanini (1999) considera que esse dominio implica a valorizacdo da forma, em

detrimento do contetdo, do estatismo, em detrimento do dinamismo.

Geraldi (1984, in Silva 2010) salienta que a segunda conce¢do € aquela que
entende a linguagem como instrumento de comunicacdo e ele vé a lingua como um
cédigo que permite transmitir e receber mensagens, ele atribui essa conce¢do a uma

visdo estruturalista e desconsidera essa intera¢do que a comunicacdo humana estabelece.

Nesta concecdo, o professor, de acordo com Zanini (1999), ndo é mais o detentor
do saber e o aluno também ndo é um recipiente vazio. Aqui, 0s dois Sd0 meros
repetidores, isto porque o aluno e o professor interagem-se. O professor segue 0 que
vem determinado no livro didatico e o aluno, preenche exercicios com enunciados

marcados por “siga o0 modelo”, inseridos e propostos nesse mesmo livro.

Com relacédo & terceira concecdo, Geraldi (1984, in Silva 2010) afirma que ela
surgiu na década de 80 e que ela entende a linguagem como uma forma de interacéo,
porque essa concecdo possibilita a transmissdo de informacgdes de um emissor a um

recetor e constroi vinculos que ndo existiam antes da fala. Segundo esse mesmo autor, 0
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professor € medidor e 0 aluno passa a sujeito do processo ensino/aprendizagem. Aqui 0
que prevalece é formar o cidaddo integral capaz de ler com criticismo 0 mundo que o

cerca.

Nesse aspeto, a leitura e producdo textual sdo os focos mais repensados. A
responsabilidade do ensino de lingua materna ndo € somente do professor de lingua
portuguesa, os professores também de diferentes areas do ensino devem rever as suas
praticas e abrirem espacos para a leitura, a interpretacdo, os debates, etc., pois partindo
do principio que Carvalho (2001) considera que cada texto tem um caracter préprio que
resulta do contexto em que o0 mesmo € produzido e o0s objetivos que pretende alcancar.
De acordo com esta perspetiva o que os professores de lingua portuguesa devem fazer

na préatica é partir do texto para mostrar ao aluno como a lingua se organiza.

No que se refere a esse aspeto, o autor é da opinido de que, com essa nova
concecdo de linguagem, a avaliagdo ndo pode mais ser arbitraria, pois ela também é
espaco para aprendizagem e professores e alunos fazem parte desse contexto novo.
Procurando sintetizar o percurso da avaliagdo tem seguido por caminhos novos e
questionadores, isto porque faz-se a avaliacdo diagndstica, para ver o que caminha com
sucesso ou precisa de ser revisto, ao mesmo tempo é continua, pois o professor esta
atento aos progressos do aluno, ha recuperacdo paralela, j& que o contetdo precisa de

ser revisto rapidamente pelo professor e pelo aluno e ambos se auto-avaliam.

Muito se tem falado, nas Gltimas décadas, sobre as mudancas que o ensino de
lingua (materna) vem sofrendo, em relacdo a isso, Carvalho (2001) considera que
quando se analisa a problematica da escrita no contexto ensino-aprendizagem na sala de
aula, devemos ter em consideracdo sempre as tipologias de textos por causa da sua

relevancia.

A funcdo do ensino de lingua materna é desenvolver a competéncia
comunicativa do aluno, para isso, deve-se adotar a nova concecdo de linguagem que
considera o aluno como sujeito da aprendizagem. Por sua vez, Parzini & Benites (1990)
afirmam que cabe ao professor proporcionar ao aluno o contato com a variedade
linguistica de maior prestigio, bem como ensinar-lhe o dominio da escrita, pois ha

singularidades e até mesmo aspetos comuns que lhes sdo importantes.
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Parzini & Benites (1990) apresentam-nos a visdo interacionista da linguagem em
que o professor e o0 aluno sdo interlocutores, isto é, sdo sujeitos interessados um no
outro e interagem entre si. Nessa visdo interacionista o aluno é respeitado e é visto como
sujeito do discurso, como alguém que tem o que dizer e uma forma para se expressar.
Podemos afirmar que o professor ndo é mais o protagonista, ele da espago ao aluno que
se torna o dono do seu discurso, escolhe como e o que dizer, dependendo do seu
alocutario. Podemos concluir que, para esses investigadores na pratica, a aula de lingua
materna deverd ter como objetivo desenvolver as habilidades de ouvir, falar, ler e
escrever, acrescentam ainda que € importante a escola mostrar a funcionalidade do
texto, ao contrario de propor ao aluno a anélise de frases, previamente, construidas que
ndo servem de modelo, quando o aluno faz uso da linguagem no seu dia a dia. Eles
propbem que o professor trabalhe dentro dessa proposta, e que ele priorize
fundamentalmente o trabalho com o texto, demonstrando-o para que o aluno perceba o
ponto de vista do escritor/autor, os argumentos utilizados, bem como a importancia dos
elementos gramaticais como a escolha do tempo verbal, das conjuncgdes, do advérbio,

etc.

1.4.2. A avaliagéo e o conceito de texto

Como ¢ sabido, o texto é o foco do ensino de lingua materna, por isso, torna-se
importante o professor conhecer o conceito do mesmo, que é o seu instrumento de
trabalho. Em relacdo a isso, para que o texto seja reconhecido como tal, ele precisa de
cumprir alguns requisitos pré-estabelecidos, obedecer a algumas regras, estar dentro de

um contexto, apresentar um assunto, trazer a intencdo do autor.

Costa Val (1991) considera que texto ndo € um amontoado de frases ou palavras
soltas, para ele o texto tem unidade e nele estdo envolvidas as intengdes e todo o
contexto tanto da producdo como da rececdo. Ele define texto ou discurso como
ocorréncia linguistica falada ou escrita de qualquer extensdo dotada de unidade sécio-

comunicativa, semantica e formal.

Costa Val (1991) propde trés aspetos importantes para uma boa compreensao de

um texto e explicita-as: a) o pragmatico que tem a ver com seu funcionamento engquanto
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atuacdo informacional e comunicativa; b) o semantico-conceitual, de que depende sua
coeréncia e ¢) o formal, que diz respeito a sua coesdo. Ela imputa ao texto uma funcéo
sOcio-comunicatica, visto que é uma unidade de linguagem em uso que contém diversos
fatores que o fazem ser reconhecido pelos falantes da lingua. A autora defende que para
um texto ter sentido € preciso ter um produto e um recetor e esse recetor precisa ter
conhecimentos necessarios para uma boa interpretacdo. Além disso, um bom texto
escrito precisa ser coeso e coerente. Para Siqueira (1990), o principal atributo de um

texto é a unidade, pois sem ela o texto nao podera ser reconhecido na sua totalidade.

Podemos adicionar isso as palavras de Infante (1998), quando ele retoma a
origem de palavra: textum, que significa tecido, entrelacamento. Isso nos leva a concluir
que a prépria etimologia da palavra texto ja revela que ele é o resultado da agdo de
tecer, de entrelacar unidades e partes a fim de formar um “tecido” inter-relacionado e
interligado. Podemos concluir que, antes de escrever um texto devemos fazer uma
planificacdo, ou seja, € preciso ter antecipadamente o que dizer, para quem dizer e como

dizer.

No que diz respeito ao texto escrito, Durigan (1987) considera que escrever nao
é s0 traduzir a fala em sinais gréficos, mas sim, o texto escrito tem que ser satisfatorio,
agradar aos leitores e demonstrar que o produtor usou os recursos especificos da

linguagem escrita.

Mais, Durigan (1987) mostra-nos, por um lado, a importancia de levar o aluno a
pensar que, quando produz um texto, ele deve verificar se 0 mesmo estd completo ou
incompleto, fazer um levantamento e, a partir desse levantamento, modifica-lo, se
necessario. E, por outro lado, que o professor tem que ter sempre em consideracdo a
necessidade de trabalhar as diversas formas de produzir um texto, diferenciando a

linguagem escrita e a oral.

Para Parana (1990), no que se refere ao sucesso no processo
ensino/aprendizagem é irrefutavel que o cerne do nosso ensino seja focado no trabalho
com o texto. Por conseguinte, o texto devera ser entendido como um material verbal,
produto de uma determinada visdo do mundo, de uma intencdo e de um momento de
producdo, isto quer dizer que o aluno tem que estar preparado e ter todo um
background, toda uma bagagem de conhecimentos para poder produzir um texto coeso e

coerente.
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Na oOtica de Faraco & Tezza (1992), o texto para ter qualidade ndo basta estar
bem escrito, de acordo com as regras gramaticais, j que sua organizacgdo interna sé tem
sentido com relacéo a organizacdo externa do enunciado. Partilham da mesma ideia de
que a qualidade de um texto escrito s6 pode ser medida com relacéo a intencdo de quem

escreve, ao inverso de quem I€, e ao assunto de que se fala.

Ao mesmo tempo, Infante (1998) mostra-nos que um texto deve ser uma
sequéncia de dados ndo-contraditorios e relacionaveis, apresentados gradativamente por
meio de um movimento que combina repeticdo e progressdo. Essa definicdo nos remete
para as quatro meta-regras de Charolles (1988), que estdo relacionadas com a coeréncia,
que, segundo o mesmo autor, foram observadas, tornam o texto mais bem elaborado.
Como vimos, Charolles (1988) propde as seguintes meta-regras: a) a da repeticdo, isto
é, um texto considerado, como satisfatorio deverd apresentar repeticdes e ao mesmo
tempo resgata elementos que marcam a coeréncia; b) da progressdo que € responsavel
pela continuidade, momento em que se acrescentam informacdes ao que ja foi dito; c) a
da ndo-contradi¢do que garante a coeréncia do texto, pois ndo permite que se eleja algo
como verdadeiro e em outro momento como falso e, por ultimo, d) a da relacdo que é
responsavel pela aproximacdo das ideias colocadas no texto, ou seja, os fatos e os

conceitos devem estar interligados e relacionados.

E de salientar que textos construidos dentro desses parametros devem fazer parte
da aula de lingua materna. A pratica do professor deve envolver leituras e debates para
que, aos poucos, o aluno crie o habito de analisar e refletir sobre tudo o que Ié. Para que
isso seja alcancado é necessario um convivio com textos bem construidos e bem
elaborados. O professor deverd ensinar aos seus alunos técnicas e estratégias que o
tornem capaz de produzir um texto coeso e coerente. Podemos concluir que é isso que

marca a diferenca de texto e sua producéo e redacao.

Geraldi (1993, in Silva 2010) nos apresenta a definicdo de redacéo e produgéo,
quando ele afirma que na redacdo, produzem-se textos para a escola e, na producao,
produzem-se textos na escola. Para ele, isso significa que as propostas de producdo
apresentadas aos alunos ndo propiciam situacfes reais, ou seja, ha uma certa
artificialidade nos textos como se 0 momento da escrita fosse uma tarefa desprovida de
sentido. A distancia entre o que o aluno enuncia, fala, vive e acredita e a sua producéo

escrita é tdo grande que, para ele, essa tarefa ndo tem nada a ver com a vida real. Dai, 0s
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textos se apresentarem tdo vazios, tdo longe de verdadeiros textos. Lembremos que
segundo esse autor, para produzir um texto é preciso ter em consideracdo o0s seguintes:
a) se tenha a dizer o que se tem a dizer; b) se tenha uma razao para dizer o que se tem a
dizer; c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; d) o locutor se consulta como

tal, enquanto sujeito que se diz para quem diz; e) se escolheu as estratégias para realizar

(@), (b), (c) e (d).

Com tudo isso, concluimos que a produgdo de um texto € um trabalho minucioso
que envolve o planeamento, a execugédo e a reviséo e ele deve ser bem preparado. Por
isso, € fundamental e é necessario que o aluno va ter com o professor quantas vezes for
preciso para fazer acertos. Ja a redacdo € o produto final que visa apenas obter o
resultado, aqui o tema é-lhe dado e ele s redige e entrega a atividade pronta para ser

avaliada, para lhe ser atribuida uma nota.

E sabido que ndo ha uma receita para produzir bons textos, mas, a leitura, bem
como algumas estratégias, que podem ser desenvolvidas a partir das orienta¢cdes do
professor, contribuem para que o aluno tenha sucesso. Todavia, a técnica de producéo,
muitas vezes, ndo tem como ser ensinada dentro dos padrbes didaticos com regras
rigidas. Para que os textos fiquem mais completos, como ja foi dito atras, é necessario
que os alunos cultivem, aos poucos, praticas e algumas vivéncias com indmeras

propostas de textos escritos.

Partindo do principio, reafirmado pelos esses autores, podemos dizer que o texto
€ um mosaico de citacdes, ou seja, para producdo de um texto o autor traz a tona

experiéncias adquiridas a partir de leituras de diferentes textos.

Bernardo (1988) considera que escrever ndo sera uma questdo de técnica, visto
que ndo se escreve sem nenhuma técnica e ninguém comeca a escrever depois de
adquirir a tal técnica. Em relacdo a essa técnica, ele diz que comecamos a escrever
porque desejamos fazé-lo, e entdo, enquanto vamos escrevendo, vamos organizando a

nossa prépria técnica.

Estas no¢bes nos mostram que a técnica que favorece a competéncia textual é
adquirida com a préatica e a correcdo realizada pelo professor é que auxiliara a sua

melhoria, ja& que possibilita ao aluno rever as suas gralhas. E de ressaltar que a avaliagio

39



deve partir dessa correcao, pois ela dara os parametros para a criagdo de critérios de

avaliagéo.

O investigador Fiad (1997) argumenta que, apesar de a tradi¢cdo do ensino de
lingua portuguesa estar centrada no ensino da gramatica, € possivel visualizarmos uma
tendéncia que se preocupa em trabalhar a leitura e a producdo de texto. Afirma ainda
que é possivel ver uma mudanca tanto em relagdo a postura do professor como nos
manuais didaticos, uma preocupacdo em trabalhar a reescrita do texto. Para ele, esse
aspeto demonstra um interesse por parte do professor em considerar o texto como um
meio de perceber a funcionalidade da lingua, ele também refere a producdo textual

como um dos meios para a pratica da lingua.

Benites (1996) afirma que produzir textos € apropriar-se da linguagem,
estabelecendo relagbes com um alocutario real em situacGes definidas. Para o
investigador o aluno se sentirda motivado para fazer uma atividade de escrita quando ele
tiver a consciéncia de que essa € uma forma de ele se posicionar diante do mundo e que
existe alguém interessado em saber o que ele tem a dizer e o que ele pensa. Esta
motivacao o influenciara positiva ou negativamente mesmo sabendo que ha pessoas que

podem discordar dessa sua forma de se expressar.

Sintese do capitulo

Ao longo desse capitulo, debrucamo-nos sobre diversos temas, desde o conceito
de avaliacdo passando por conceitos de textos, e concluimos que a avaliagcdo em sala de
aula é um julgamento para se saber até que ponto os alunos atingiram ou nao 0s
objetivos delineados. Ao avaliarmos 0s nossos alunos, estamos avaliando-nos a nés
mesmos, ainda que a maioria ndo tenha a consciéncia disso, outros sim, a avaliacdo dos
conhecimentos escolares nos da informacdes de como ensinamos e de como os alunos
aprendem, assim sendo, 0 ensino e a aprendizagem séo indissociaveis e a avaliagéo €
intrinseca a esse processo. Para além disso, a avaliacdo deve estar ao servi¢co do
processo ensino-aprendizagem, ao servigo do proprio sistema educativo e da sociedade

em geral.
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Uma outra conclusdo a que chegamos é a de que devemos considerar o aluno como
sujeito de sua aprendizagem e criar critérios que levem em conta as diferencas das
aprendizagens dos alunos no seu conjunto, pois sabemos que ha diversidades de alunos
e ha diferentes tempos de aprendizagem e ha questBes de base que devemos ter
presentes quando avaliamos os alunos no seu processo de ensino-aprendizagem. Uma
vez criados os critérios, o professor, quando atribui uma nota, deve levar esses critérios
ao conhecimento do aluno, por conseguinte, conhecendo-os este estard em condi¢fes de
retomar essa producdo, refletir sobre esses aspetos que ainda estdo deficientes e
procurar supera-los em cada nova producdo. Também vimos que, muitas vezes, a
fungéo do professor extrapola os limites de mero espetador do aluno. Um bom ensino s6

se processa em um ambiente em que a integracdo curricular é vivenciada por todos.
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CAPITULO Il - A AVALIACAO DA PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS
NA AULA DE LINGUA PORTUGUESA, LINGUA NAO MATERNA

Diz-me como avalias e dir-te-ei o que os teus alunos
aprendem realmente ... e dir-te-ei a tua verdadeira
concecao de aprendizagem.

(De Ketele 1989 in Gérard et al. 1998)

Neste capitulo, é nossa intencdo debrucarmo-nos sobre a avaliacdo da producéao de
texto na aula de lingua portuguesa, lingua ndo maternal, com o intuito de construir
conhecimentos, com base nas teorias aqui apresentadas. O tema que estard em evidéncia
é a avaliacdo de textos escritos. E do nosso conhecimento que a avaliagdo é o principal
pilar da aprendizagem, sendo assim, o professor e 0 aluno tém de saber que ela é um
meio que permite avaliar as aprendizagens feitas. Nessa perspetiva, a aprendizagem da
escrita e 0 consequente dominio da mesma, vai progredindo por fases, como toda a
aprendizagem de uma lingua. H& que ter em conta nessa avaliacdo a diversidade dos
alunos, pois eles sdo todos diferentes uns dos outros, e usar diferentes estratégias de

avaliacdo.

1Segundo Tavares (2007) a designacdo lingua n3o materna abarca tanto a lingua segunda como
estrangeira. Ela é designada por L2, o termo lingua segunda costuma ser usado para classificar a
aprendizagem e o uso de uma lingua ndo materna.
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Assim sendo, os alunos sé@o distintos uns dos outros, tém faixas etarias e origens
socio-culturais diversas e o professor tem que diversificar os materiais e principalmente
as suas técnicas de avaliacdo. E através da avaliagdo que o professor tem a informagéo

de que atividades ele podera utilizar, como utiliza-las e qual o grau do seu sucesso.

Para Barbeiro (2000, p. 64), “todos nos desenvolvemos uma relacdo pessoal com a
escrita”. Segundo este investigador, se pretendermos mencionar as potencialidades da
expressdo escrita, devemos incluir, neste “todos no6s”, individuos alfabetizados, quer
isto dizer, pessoas que dominam a escrita e que desenvolveram a capacidade de
construirem textos escritos. Isto €, mantiveram uma relacdo pessoal e especial com a

escrita.

Serafini (1994) defende que ao corrigir um texto escrito, automaticamente.
estamos a avaliar e essas tarefas ndo sdo distintas, mas desempenham fungdes muito
diversas. Para ela, o professor procederd a avaliacdo, fazendo um rapido balanco das
anotacOes, utilizando a fase da correcdo para recolha de dados, ou seja, na avaliagéo
usamos estratégias que dao vida ao processo avaliativo e ela € um componente

integrante da pratica pedagogica.

2.1. Do conceito a pratica de avaliacdo do texto escrito

Dada a sua importancia, iniciaremos esse ponto com a apresentacdo de algumas
definicbes de avaliacdo das producdes escritas, segundo varios autores. Ha uns que

partilham as mesmas defini¢des, porém, outros divergem significativamente.

Para Damido (1996, p. 22), “a avaliagdo adquire também um significado novo: em
vez de produzir «rétulos» a partir de classificagbes atribuidas aos alunos, procura
observar pormenorizadamente o percurso da aprendizagem de cada um com a intencéo

de encontrar informacéo que fundamente a orientacdo pedagogica individual”.

Elucidando a ideia do referido autor, a avaliacdo é uma fonte de orientacdo para o
professor sobre o ensino aprendizagem dos seus alunos. E avaliando que o professor

deteta as dificuldades de cada um dos seus alunos.
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Na perspetiva de Alonso (1992 in Damido 1996, p. 143), “avaliar significa atribuir
um valor, emitir juizo com base em critérios que orientam a interpretacao dos dados”.
Enquanto para De Ketele (1989 in Gérard et al. 1998), avaliar é recolher um conjunto de
informacdes que sejam validas e crediveis examinando-a de acordo com os critérios dos
objetivos pré-definidos ou, se for o caso, reajustar no decorrer do processo. Para De
Ketele (1989, in Gérard 1998 p. 101), “a avaliagao é um processo que comecga quando
se define um objetivo a atingir, e que termina quando se tomou uma deciséo em relagéo
a esse objetivo”. Quer dizer que um professor tem que ter critérios de avaliacdo para 0s
desempenhos dos alunos. Em caso de insucesso, ele deve propor-lhes meios de melhoria
mais apropriados as suas caréncias e ao longo do processo de avaliacdo, o professor vai
reajustando os objetivos.

O presente excurso pretende construir um contributo razoével para a continuacéo de
uma avaliacdo por parte dos professores. No nosso entendimento, escrever bem néo
significa escrever esteticamente bem, mas, sim escrever de maneira que 0S outros

entendam aquilo que se redige.

Por isso, achamos pertinentes e importantes os principios de avaliacdo apresentados
por Serafini (1994), que aqui seguimos. A autora vincula quatro “principios” que
gostariamos de ver implementadas nas escolas, dai 0 nosso realce, por conseguinte as

estratégias de avaliacdo que propomos decorrem destes mesmos principios.

Serafini (1994, p. 101) apresenta quatro principios para a avaliacdo de um escrito.

Para ela sdo principios fundamentais na base dos quais se deve articular a avaliacao:

1. A avaliacdo deve ter em conta as diversas idades de desenvolvimento das

capacidades.

Na perspetiva de Serafini (1994), nem todos o0s escritos apresentam as mesmas
dificuldades, pois para a realizacdo de um escrito expressivo € necessario um tipo de
habilidade que ndo é exigida na carta e no diario. Deste modo, é preciso uma certa
competéncia para ordenar e qualificar um escrito que os alunos nao desenvolvem antes
dos 15-16 anos. Pois, segundo a autora, ndo é justo penalizar uma crianga antes desta
idade por ndo ter uma apresentacdo pouco sistematica dos dados de que dispde. Quer
isto dizer que os professores tém que estar atentos a diversidade de sala da aula e

também aos diferentes tempos de aprendizagem, buscando atender as necessidades dos
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alunos, com estratégias de ensino acessiveis a qualquer estudante. Devem também ter
em atencdo as diferentes faixas etarias dos alunos e saber adequar essa escrita as idades,
pois a avaliacdo é parte integrante do processo ensino/aprendizagem. Para que isso seja
concretizado, é preciso preparacdo técnica e grande capacidade de observacdo dos
professores. Os métodos de avaliacdo ocupam um lugar relevante no conjunto das
praticas pedagogicas aplicadas ao processo de ensino/aprendizagem. Avaliar a escrita de
acordo com a idade e a capacidade de cada aprendizagem de cada aluno.

2. Aavaliacdo deve ser feita em relagéo ao objetivo de um escrito.

Segundo Serafini (1994), a escrita tem diversas fungdes. Ela pode ser uma ajuda
na compreensdo de um texto, ou de uma comunicagdo e um instrumento de diverséo,
pois a escrita, como vimos anteriormente, nos torna sociaveis, interagindo uns com o0s
outros. A investigadora é da opinido de que, ao avaliar um escrito, ha que ter em conta a
eficacia na consecuc¢do do objetivo. Ela ressalva que num tema-ensaio sobre problemas
da atualidade é importante sublinhar todos os erros na organizacdo das ideias e na

apresentacdo da informacao.

O que a investigadora nos propde é que devemos avaliar um escrito de acordo com
0S N0ss0s objetivos tracados e um dos aspetos importantes a ter em conta é a escolha de
um tema que os alunos ja conhecem e j& tém uma opinido formada. Para a
investigadora, ao escolhermos um tema é preciso encontrarmos formas eficazes de
aborda-lo, corrigindo ndo s6 os erros ortograficos, mas também, confirmar se o
conteddo foi assimilado e se estd de acordo com o0s objetivos delineados e,
principalmente, se o texto est4 coeso e coerente. Em suma, a avaliagdo de um texto
escrito deve ser feita mediante os objetivos que se pretenda que os alunos atinjam, o

professor deve analisar sempre o que solicitou aos alunos.

Para Marcuschi (2010), o surgimento desta perspetiva de ensino da escrita, passou a
ser vista como aprender a eleger adequadamente os fins que desejamos alcancar ao
escrever ou falar, como, por exemplo: elogiar, apresentar desculpas, interagir, expressar
desejos, contar histérias, construir e socializar conhecimento, dar instruc@es, etc. Para
ela, o objetivo principal da producdo de textos na escola passou a ser a participacdo
ativa e critica do estudante na sociedade, por isso, ela considera importante a escola
propor situagdes de producdo que se remetem as praticas sociais e a géneros textuais

que existem, que circulam socialmente e sejam possiveis de serem reconstituidos, em
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sala de aula, aqui podemos ver a funcdo social da escrita. De acordo com a autora,
escrever na escola passou a ser visto como uma prova em gue 0S jovens no Seu espaco
social serdo solicitados, dai a necessidade de introduzir os géneros que circulam na
sociedade como por exemplo: literério, jornalistico, mediatico, cientifico, de lazer, etc.,
que permitem aos jovens conhecerem e conviverem com outros tipos de literatura que

eles possam (re)produzi-los na escola.

Para a investigadora, ensinar producdo de texto na escola significa também
trabalhar com o uso de outras linguagens que ndo sé a verbal, para privilegiar a

alfabetizacdo, que sdo importantes para a formacdo de cidadaos criticos e protagonistas.

Entendemos que na prética, a aula de lingua materna deverd ter como objetivo
desenvolver as habilidades de ouvir, falar, ler e escrever. A escola tem por obrigacédo
mostrar a funcionalidade do texto e o professor dever de priorizar o trabalho com o

texto, para que uma avaliacao seja bem-feita.
3. Aavaliacdo deve ter em conta o género textual usado.

Para Serafini (1994), o género textual deve estar em sintonia e de acordo com 0s
contetdos e deve estar ligado a producdo do escrito e, consequentemente, tidos em
consideracdo durante a avaliacdo. Somos da opinido de que o contato e o estudo dos
diferentes géneros possibilitam, ao aluno, um conhecimento muito abrangente do
mundo e que sera vantajoso aquando da sua construcdo de conhecimentos. Com 0s
materiais que a escola pde a disposicdo dos alunos, bem como as matérias sobre 0s
géneros textuais, acrescentando as experiéncias trazidas pelos alunos, o aluno vera

facilitada a aprendizagem dos mesmos géneros textuais.

Ja Travaglia (1991) salienta que o género textual exerce uma funcdo social
especifica, sendo assim, os alunos sentem e vivem essas funces sociais do género
textual. Isso quer dizer que, intuitivamente, sabemos que género usar em momentos
especificos de interacdo, de acordo com a fungédo social de cada usuario. Por exemplo,
guando vamos escrever uma mensagem de texto no telemdvel ou mesmo um e-mail a
um amigo, ja sabemos de ante mdo que ele vai ter caracteristicas diferentes do que

escrever para uma instituicdo publica, pedindo informagdes sobre um concurso puablico.

Ja Marcuschi (2010) apresenta alguns exemplos de géneros textuais, mas nao nos

mostra essa funcdo social. Para ele um telefonema, serm&o, romance, bilhete, aula
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expositiva, reunido de condominio, etc., ndo sdo exemplos de géneros textuais com

funcdes sociais.

Apesar de diferentes perspetivas e de diferentes autores, podemos considerar que o
ensino escolar da produgdo de textos mudou muito ao longo desses séculos. Dantes,
produzir textos na escola era 0 mesmo que saber utilizar uma escrita correta, seguir as
regras da gramatica normativa e da ortografia. Os textos eram considerados um
conjunto de palavras e frases, e para escrevé-los os alunos necessitavam apenas de
aprender a escrever e, depois disso, que aprendessem a juntar frases gramaticalmente

corretas.

Beth Marcuschi (2010), na sua publicagdo, mostra-nos uma visdo clara das
diferentes abordagens de didatizacéo da escrita e distingue-as em trés periodos que estdo

a seguir elencados:

Ela considera o primeiro periodo os anos 50, em que vigoravam 0s modelos
classicos das antologias escolares e a produgdo era solicitada na forma de “composicao
livre”, “composi¢do a vista de gravura”, “trechos narrativos”, “composi¢do de palavra
propria”, e as informagdes dadas eram vagas, pois, pressupunha-se que, através de um
titulo ou algumas orientacdes, 0s alunos conseguiam fazer a composic¢do. O aluno era
convidado a escrever um texto que atendesse as regras gramaticais, a usar a
“imagina¢do” e a desenvolver seu texto de “modo original”. Deste modo, a escrita ndo
era tomada como um processo de interlocucdo, pois as orientagbes dadas sobre o
objetivo da atividade a ser realizada e o espaco em que o mesmo ia circular era

estabelecida pelo professor.

O segundo periodo vai dos anos 60 aos anos 70. Com a massificacdo do ensino
surgida, nessa altura, ja ndo era frutifero o trabalho com os textos classicos. Para
Marcuschi (2010) todos os avancos tecnoldgicos da época mostram que seria possivel
ensinar por meio de uma “técnica de redagdo” que se aplicaria aos mais variados tipos
de textos, que se organizavam em trés “padrdes”: narra¢do, descri¢do e dissertacéo.
Segundo a autora, segui-los a risca garantiria a uniformidade e a clareza da mensagem e,
com isso, a descodificacdo pelo recetor, para além disso, 0s textos eram vistos como

mensagens padronizadas, dirigidas para qualquer “recetor”.
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O terceiro e o Ultimo periodo abrange os anos 80. Nesse periodo, a “redacdo
escolar” comega a ser entendida como “texto”, com caracteristicas interlocutivas
semelhantes as dos textos que circulam fora da sala de aula. A novidade nessa época era
a de que uma boa redacéo tinha que ter comeco, meio e fim para ser entendida como
narracdo, discricdo ou dissertacdo. Apesar dos avancos sentidos na época, 0 que
vigorava era a escrita em si, pois priorizavam-se mais 0s aspetos formais, mesmo

falando de “contextualizac¢do” da escrita.

Marcuschi (2010) ressalva que, na segunda metade dos anos 90, 0s géneros textuais
ganhavam espaco expressivo no contexto da sala de aula, pois antes, o que prevalecia
era a nomeacao e a classificacdo dos géneros e a caracterizacdo de seus aspetos formais.
Para Marcuschi (2010), a maior preocupacdo era quando os professores ensinavam
somente 0s géneros textuais sem serem em interacdo com o texto ou com a producao
escrita. Na sequéncia das reflexdes de Bakhtin (1895-1975) e das propostas da “escola
de Genebra” os géneros passaram a ser concebidos de acordo com a vivéncia social, ou
seja, passou-se a considerar que os textos ndo funcionam de forma independente nem
autonoma na producéo de significacdo. Para a pesquisadora quando redigimos uma carta
intima escrevemos de uma forma e quando escrevemos uma carta de reclamacao
escrevemos de uma outra forma; ndo falamos de mesma forma quando fazemos uma
exposicdo diante de uma assembleia ou quando conversamos com amigos. Para ela 0s
textos escritos ou orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros, porque s&o

produzidos em condicdes, situacdes e contextos diferentes.
4. Aavaliacdo deve ser em relacdo ao tipo de estimulacdo dado a escrita.

Neste Gltimo e quarto principio devemos segundo Serafini (1994) analisar as
estimulacdes de tipo verbal, ela chama-nos a atencdo para o facto de que existem dois
tipos de titulos, que passamos a distinguir. Os titulos-plano, que apresentam instrucfes
articuladas, e os titulos-sugestdo, que apresentam um argumento de modo aberto e
genérico. Os titulos-plano apresentam ja o modelo do desenvolvimento, enquanto 0s
titulos-sugestbes exigem do aluno um trabalho individual dos problemas que se devem

tratar.

Devemos ter sempre em mente que aprende-se a escrever, escrevendo
frequentemente, por isso os professores devem criar condi¢des e oportunidades para que

os alunos escrevam. Com a pratica da escrita eles vao tendo o dominio de diversas
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técnicas de escrita, mas, também é de salientar que os alunos escrevem quando eles séo
motivados para o fazer. O professor tem de desencadear motivos que interessem 0S
alunos e lhes criem o gosto pelo que estdo a fazer. Escrever tem de ser um trabalho
elegante, no contelido e no aspeto e, principalmente, ndo deve haver inibicdes. E
importante referir que a criatividade deve ser estimulada pelos professores, em
momentos e ocasifes variados e com recursos diversos. A titulo de exemplo: uma
recriacdo de textos, trocadilhos, trava-linguas, etc.; pode ser também producéo de textos
criativos como a producdo de um jornal da escola, producdo de letras para cancoes,
promocdo de declamacdo de poesias, producdo de um conto, producéo de relatérios de

aulas, ou seja, temas que despertam interesses dos alunos para a escrita.

2.2. Texto: Correcdo e estratégias para a reescrita

O tema aqui apresentado é uma reflexdo sobre o texto, a correcdo e as estratégias
para a reescrita. Incidiremos mais precisamente sobre 0 modo como a escrita deve ser
planificada em contexto pedagdgico, por forma a desencadear um trabalho mais eficaz
por parte do professor, a fim de desenvolver nos alunos competéncias linguisticas,

textuais.

Entendemos que a capacidade da linguagem atualiza-se em situacdo de interacdo
social através de textos de diferentes formas e extensdes e de acordo com o sujeito e

situacoes.

Alids Azevedo e Souza (2012) consideram o texto como um processo que toma
forma num dado contexto e numa dada relacdo. Eles veem o texto como produto,

guando este se materializa nas condic¢@es de producéo.

Todavia, no que concerne a correcdo de textos, a formulacdo de uma alternativa de
correcéo e avaliacdo de textos requereu uma certa divagacdo por algumas concegoes de
diferentes areas teoricas. Por isso, dentro desse campo, houve uma harmonizagdo com
alguns estudiosos, principalmente no que diz respeito a conhecer os seus estudos sobre

correcéo.
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2.2.1. Correcgdo

Como é do nosso conhecimento a pratica de leitura ajuda a producéo textual e,
por conseguinte, as pessoas tornam-se mais aptas a criarem textos coerentes e c0esos.
Para que esta pesquisa tenha mais alicerce, procurou-se o aprofundamento das

concecdes dos tipos de correcdo textual.

Neste trabalho, o termo intervengdes serd utilizado para fazer referéncias as
acOes por escrito que os professores fazem nos textos dos alunos, de acordo com Ruiz
(1998). Ela as chama de tipos de correcdo e toma como referéncia a tipologia de
correcdo de redagdes mencionada por Serafini (1994): correcdo indicativa, corre¢éao
resolutiva e correcdo classificatoria. Além disso, Ruiz (2010, in Silva 2010) apresenta
uma outra forma de intervencdo que chamou de correcdo textual-interativa. Ela quer
dizer que, com essa intervencdo, o aluno faz a revisdo da escrita corrigida pelo professor

e reescreve o texto, tendo em conta as anotagdes feitas pelo professor.

A investigadora Serafini (1994, p. 83) “define a corre¢cdo de um escrito como um
conjunto de intervencdes que o professor faz para evidenciar defeitos e erros”. Para a
investigadora “corrigir um tema € uma operacdo complexa”. “O professor deve
mergulhar na légica e na estrutura interna do tema, tomar uma atitude diversa,
consoante o género textual do escrito, e para cada estudante desenvolver intervencdes

corretivas apropriadas, que contribuam para o seu aproveitamento.”

Ela acrescenta ainda que a correcdo de um escrito assusta os professores mais
novos, Vvisto que € a primeira vez que eles se deparam com esta atividade, e eles sO
ficam tranquilos quando ganham algumas experiéncias de correcao, e ai, sim, adquirem
um método proprio de correcdo. Deste modo, segundo Serafini (1994) o facto de terem
visto muitas composi¢cBes da-lhes um “mostruario” suficientemente extenso para
confrontar as caracteristicas de um novo escrito. Na opinido de Serafini (1994, p. 83),
“cada professor ganha a nog¢ao daquilo que, para além dos erros ortograficos e sintaticos
Obvios, € para considerar errado (e para corrigir) numa turma especifica de estudantes. E

para ela “é obvio que os diferentes tipos de erros cometidos estdo em relacdo com a

idade dos estudantes, com a sua experiéncia ¢ a sua formagao.”
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Ruiz (1998, p. 15) vé a correcdo como uma interferéncia do professor no texto
do aluno. Essas interferéncias, ela chama-as de correcdo e tém o proposito de atrair a
atencdo do aluno para algum problema de producdo escrita, que pode ser entendido
como “toda e qualquer sequéncia linguistica que gera uma certa estranheza ao leitor,
ndo apenas em funcdo do tipo de texto, mas também dos objetivos visados na

interlocucdo e das condicdes tanto de produgdo quanto de rece¢do desse mesmo texto”.

Ruiz (1998, p.14) designa “a correcdo no contexto escolar, como «a tarefa
curriqueira» do professor de lingua portuguesa ler o texto do aluno e nele marcar, com
«a tradicional caneta vermelha», os eventuais erros de producdo e seus possiveis
solucdes”. Ela contraria o que ocorre no contexto escolar quando define que todo o
trabalho que o professor faz no texto dos alunos é uma correcdo. Assim sendo, para ela
até mesmo a reescrita do proprio texto, depois de ser visto pelo professor, é também
uma correcdo. Ela defende ainda que revisdo € o refazer do texto, realizado pelo aluno

com toda as anotac0es feitas pelo professor, ja bem estruturado.

O processo de correcdo textual é de suma importancia para a producdo de
qualquer texto, deste modo, partindo do principio, reafirmado por Serafini (1994), ao
descrever a correcdo de um texto como um conjunto de intervencdes que o professor faz
ao texto do aluno para indicar defeitos e erros, passaremos a nomear as trés tendéncias
de correcdo textual que ela propBe aos professores: relevativa, resolutiva e
classificatéria. Lembremos que Ruiz (1998) ainda destaca outro tipo de correcdo textual

que ndo se encontra estabelecida por Serafini (1994), a correcdo textual-interativa.

No tocante as correcles de tipo relevativo, a autora coloca que o professor
limita-se muitas vezes a indicacdo dos erros de palavras, mas ha frases e periodos feitos
pelo professor e ele corrige muito pouco os erros. Encontraremos somente corre¢ées
ocasionais e, geralmente, sdo limitadas a erros locais como os erros ortograficos e

lexicais.
Serafini (1994, p. 88) acrescenta ainda que

“a correcdo relevativa, ndo respeita nenhum dos primeiros trés
principios, ela é muitas vezes ambigua, ndo individualiza todos os erros, ndo o0s
classifica de modo preciso. Especialmente quando o erro ndo é revelado com
precisdo, este tipo de correcdo ndo conduz de modo nenhum o estudante a
solugdo dos seus problemas de escrita”.
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Pois ndo revela detalhadamente todos os erros cometidos pelo aluno no texto que

produziu.

J& na correcdo resolutiva, segundo Serafini (1994) ha um empenho muito grande
do professor, pois 0 mesmo corrige todos 0s erros e procura ver no texto aquilo que néo
estd em conciliagdo com a norma padrdo da lingua portuguesa, reescrevendo palavras,
frases e ou periodos inteiros. Nesta tendéncia, de acordo com Serafini (1994, p. 87), “o
professor restringe os erros, isto é, procura isolar tudo aquilo que no escrito é aceitavel e
interpretar as intencdes do estudante nas partes, fornecendo um texto correto”. Nesse
caso, o erro é resolvido, fornecendo a solucdo que reflete a opinido do professor, pois

este assume o papel do aluno que é a de reformular o texto.

Para a autora a correcdo resolutiva, € 0 mesmo que a corre¢do relevativa, quando
o professor propde uma solucdo para os erros do aluno, isto é, ha uma individualizacédo
dos erros. Contudo, quando o professor faz a reescrita de toda a frase, fica dificil para o
aluno localizar os seus erros, ele fica sem saber onde cometeu erros. Ela profere que o
professor que perde muito tempo na correcdo resolutiva ndo indicando o tipo de erro,
esperando que o aluno venha fazer essa identificacdo, logo, segundo a autora
supracitada, essa postura ndo esta a satisfazer ao terceiro critério, que ¢ a classificacao
dos erros.

Para Ruiz (1998), a correcdo do tipo resolutiva se caracteriza por o professor
reescrever o que ele considera problematico no texto de seu aluno, o que é feito quando
o professor adiciona, substitui palavras ou frases ou entdo quando ele faz deslocamento

ou supressao de formas.

A Ultima correcdo citada por Serafini (1994) ¢ a classificatoria, que segundo ela
¢ a menos utilizada. Essa corre¢do consiste na identificacdo ndo ambigua dos erros
através de uma classificagdo. Em alguns casos o professor faz realmente uma correcao,
acrescentando a palavra correta no texto do aluno, sugerindo modificagbes, mas o mais
comum € que ele sugira ao aluno que corrija sozinho o erro. Para a Serafini (1994, p.
88) este método de correcdo € muito importante, na medida em que, ele respeita 0s
principios de uma boa correcdo, portanto ela ndo é ambigua, pois 0 erro deve ser
divulgado de modo preciso para que se tenha uma classificagdo do mesmo, deste modo,
estimula o aluno a trabalhar o seu texto. Neste tipo de correcgdo, o aluno tem liberdade

com base nas orientacdes do professor de fazer as correcdes e alteragcdes em seus textos.
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A classificatoria, por sua vez, permite que o aluno corrija sozinho o seu texto e
descubra os seus erros a partir de uma classificagéo de erros do professor. Certamente
que este ultimo tipo de correcdo recebe melhor resposta de alunos que estejam em niveis

mais avancados no que se refere a competéncia textual escrita. Na opinido da autora:

Nas corre¢des de tipo «relevativo» e «resolutivo» prevalece uma atitude
descritiva, enquanto nas correcdes de tipo «classificatério» prevalece uma
atitude operativa. O primeiro caso equivale a tratar o erro do exterior,
descrevendo-o ou resolvendo-o; o segundo caso equivale, pelo contrario, a
determinar o porqué do erro, a operacao que o estudante errou. As corregdes
«operativas» sdo aquelas que mais ajudam o estudante a melhor, porque é mais
atil fazer ver como se constréi um produto do que mostra-lo acabado, sem
evidenciar o seu processo de geracdo. Serafini (1994, p. 89)

Ruiz (1998) destaca um outro tipo de correc¢do, encontrada na sua pesquisa, que
é a correcdo textual-interativa e designa-a de comentarios longos, pois ha uma correcéo
minuciosa e nota-se um dialogo interativo entre o professor e o aluno através do seu
texto, a fim de construir um texto que satisfaca a norma padrdo da lingua portuguesa e
chama esses comentérios de pequenos bilhetes. Esses bilhetes segundo Ruiz (1998, p.
67), “tém duas funcGes basicas: falar acerca da tarefa de revisdo do aluno, ou falar,

metadiscursivamente, acerca da prépria tarefa de corregéo pelo professor.”

A autora declara que essa tarefa interativa, muitas vezes é afetiva, pois o
professor deixa por escrito 0s aspetos negativos e positivos e ele faz isso por dois
motivos, ou para cobrar o que ndo foi feito ou para elogiar o que foi feito pelo aluno e
como foi feito. Ela também afirma que ndo ha como o professor fugir do papel de

corrigir e ler para avaliar, aprovar ou reprovar.

Por outro lado, Ruiz (1998) concorda que, para que ocorra interacdo entre o
professor e o aluno, é preciso que haja um conhecimento metalinguistico compartilhado
por parte do professor e do aluno, isto é, que o professor leve em consideracdo o
conhecimento linguistico do aluno, que tematize com ele os problemas de redacao e que
estabeleca um acordo referente ao codigo em uso. Parafraseando a ideia da autora, na

corregéo, o professor deve estar em constante interagdo com o aluno.

E de Destacar ainda, um dado interessante de entre as constatagbes da autora,

que é a marca do bilhete, pois este cobra ao aluno o trabalho de reescrita, também fala
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acerca da propria correcdo do professor. No bilhete essa interacdo normalmente vem
mais distanciada da fala do aluno, ele acaba por refletir, devido a esse distanciamento, a
troca de turnos que ocorre na interlocucdo aluno-produtor/professor-corretor/aluno-
revisor. Aqui a autora esta-se referindo a um bilhete da professora em resposta a um
comentario do aluno, no momento em que corrige o texto dele. Entdo, pelo facto de as
corregOes textuais-interativas serem portadoras da possibilidade de diminuir a assimetria
existente na relagdo professor-corretor e aluno-produtor, presume-se que os bilhetes
podem colaborar, no momento da acéo interventiva sobre o texto, com elementos que as

outras trés categorias de corre¢do ja descritas ndo o podem fazer.

A autora reconhece que é muito trabalhosa a correcdo que tenha por objeto um
texto com problemas de organizacdo global e reforca que as intervencGes que sugere

remetem particularmente para problemas do texto.

A professora Frias (1982) apresenta-nos algumas técnicas de correcdo que
achamos pertinentes e que queriamos ver trabalhadas pelos professores das nossas
escolas. E verdade que cada texto assume um caracter proprio, pois ha que se ter em
conta o contexto em que foi produzido e que objetivo ele pretende atingir. Desta feita,
sugerimos aos nossos professores trabalharem com as técnicas de correcdo propostas
por Frias (1982) e que a seguir elencamos. Iniciaremos com a autocorrec¢ao, pois na sua
Otica os professores devem habituar os alunos a autocriticarem 0s seus escritos, e,
consequentemente, a autocorrigirem-se. Segundo a autora supracitada, essa
autocorrecdo da-se de diversas maneiras: o professor pode entregar aos alunos as suas
composicdes ja com as anotacBes e, durante a correcdo, os alunos vao corrigir e
melhorar o que escreveram. Uma outra forma de autocorrecdo, apresentada pela
investigadora. E o professor entregar as composices sem serem corrigidas e sem as
anotacdes do professor e ap6s a organizacdo de uma lista com observacdes e durante a
aula ele fazer uma série de comentarios aos alunos e, por conseguinte, cada aluno vera
como melhorar o seu trabalho, e s6 depois dessas melhorias, o professor ira corrigir as

composicoes.

Na correcdo coletiva o professor entregara a cada aluno a sua composicao com
as indicacOes, depois, dialogando com os alunos, estes verdo a melhor forma de
melhorar e desenvolver as composicOes, desta feita, os alunos irdo ler as suas frases e

apos cada leitura, a correcéo é feita coletivamente. Ja Serafini (1994) utiliza o termo
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correcdo entre companheiros e aponta trés razdes para utilizar os alunos como corretores
dos escritos uns dos outros. A primeira é que, segundo a autora, 0s alunos sdo 0s
melhores criticos de textos, a segunda é que a corre¢cdo dos companheiros € um 6timo
estimulo a escrita e a terceira razao € que as correcdes entre companheiros permitem o

dialogo entre autor e corretor.

Ha também a correcdo individual, em que o aluno depois da distribuicdo dos
trabalhos, corrigird os seus proprios erros sob a monitorizagdo do professor que,
posteriormente, 0s tomard para uma nova corre¢do. E, por ultimo, temos o trabalho de
grupo, em que as composicdes sao realizadas em grupo, o que, para Frias (1982), é uma
atividade muito importante para o desenvolvimento dos alunos. Ela apresenta como

exemplo a corregdo em grupos de composi¢ées com erros.

2.2.2. A estratégia para a reescrita

Ha autores que defendem que o processo de reescrita é fundamental para o
desenvolvimento de uma pedagogia da escrita. Como é sabido, o processo de escrita
engloba véarios subprocessos tais como: planificacdo, redacdo e revisdo e esses
subprocessos sdo fundamentais, para a escrita e também para o seu desenvolvimento
pedagdgico, pois ndo sdo lineares. A reescrita é tdo importante quanto a escrita, visto
que, dificilmente, chegamos ao resultado que avaliamos como sendo o ideal. Na
reescrita, temos a possibilidade de alcancar um resultado satisfatério, pois ela é um
processo mais arduo do que a revisdo, desta feita, na revisdo ficamos presos aos
pequenos detalhes, tais como, a ortografia, a pontuacdo, etc. Vale a pena dizer que,
quando reescrevemos, reformulamos o nosso texto. Além do mais, reescrita € um
processo bem mais complexo, pois parte-se do pressuposto de que o autor tenha
observado aquilo que estd errado para depois melhorar o seu texto, até chegar a uma

versao final e com menos erros.

E nessa perspetiva que abordaremos a questdo da reescrita, sendo esta vista
como um processo inerente ao trabalho da escrita. Trataremos nesse ponto as estratégias
para a reescrita do texto, apds a correcdo pelo professor. Reescrever significa utilizar

um texto para produzir um outro ainda melhor.
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Segundo Fiad (2009), a reescrita de textos deve ser vista como uma pratica
social e escolar. Com efeito, Fiad (2009, p. 148) afirma que “o termo reescrita refere-se
principalmente ao conjunto de modificagdes escriturais pelas quais diversos estados do
texto constituem as sequéncias recuperaveis visando um texto terminal.” Vale salientar
que, se tomarmos a palavra reescrita no seu sentido literal, concluiremos que se trata de

algo ligado a correcdo de possiveis erros durante a construcao textual.

A reescrita de um texto tem trazido muitas contribuicGes as aulas de lingua
portuguesa. As vezes, os professores solicitam a producéo textual, mas apds a corregao
do texto, ndo pedem ao aluno a reescrita, ou quando a solicitam, ndo deixam claro quais
0s objetivos de reescrever o texto, sendo assim, o aluno corrige somente 0S erros
gramaticais destacados na corre¢do. Dessa forma, o professor deve solicitar nova
reescrita do texto do aluno, de acordo com as necessidades dele.

Para Ruiz (1998, p. 79), “quando o aluno refaz, reescreve, reelabora, reestrutura,
retextualiza, enfim, revista o proprio texto, em funcdo de uma correcdo feita pelo
professor, a nova versdo consistente numa reescrita de todo o texto”. Para a autora
quando o aluno reescreve 0 seu texto, ele copia basicamente todas as alteracdes e
sugestOes apresentadas pelo professor. Ela acrescenta ainda que, mesmo na corre¢do
resolutiva, o aluno quando faz a reescrita do texto ndo inclui as alteragfes propostas

pelo professor.

Segundo o dicionario da Lingua Portuguesa (2013), reescrever € tornar a
escrever e revisao € o ato ou efeito de rever, exame minucioso, deste modo, a nosso ver,
para reescrever um texto € necessario que se faca uma revisao. Assim sendo, para fazer
uma reescrita é preciso antes fazer uma revisdo. Desta feita optaremos pela terminologia

reescrita por ser a mais abrangente.

Assumindo que a reescrita € imprescindivel ao processo de aprendizagem,
alguns autores como Flower e Hayes (1981), Serafini (1994), Ruiz (1998), Castello et
ali (2012), entre outros, que sdo fontes dessa pesquisa, optaram pela terminologia
Reviséo, em que defendem que séo subprocessos da avaliagéo e correcdo. Desta forma,
os referidos autores propdem estratégias utilizadas por eles na revisao e reescrita dos

textos.
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A revisdo textual leva a reescrita, quando estamos a revisar, aprendemos sobre o
fundamento da lingua, e, no caso de reescrita, aprendemos as estratégias e os efeitos
estéticos. Esses conhecimentos véo-se aplicando as revisdes seguintes, portanto,
tratando-se de um momento importante para a construcdo de saberes que possibilitardo
ao aluno atuar com maior autonomia em situacGes de escrita posteriores. Além disso,

possibilita 0 aprimoramento do texto em processo de produgéo.

Como destacam Araljo et al (2015), a revisdo € um processo no qual o sujeito
identifica e corrige os problemas do texto de maneira a lhe permitir fazer mudancgas e
alterar o escrito, pois durante o processo de revisdo, o0 aluno apropria-se dos
conhecimentos adquiridos para a reelaboracdo do seu texto. O autor observa ainda que
as marcas que a reescrita de um texto deixa ndo se situam somente nas &reas
linguisticas, mas também s8o marcas enunciativas que caracterizam um exercicio da
reescrita. Essas marcas sdo: a adicdo ou acréscimos de elementos, a supressdo ou
apagamento dos elementos, a substituicdo ou a supressdo de um elemento e o

deslocamento de elementos.

A esse respeito, utilizaremos na nossa pesquisa as duas terminologias. Para
Serafini (1994), na revisdo, o texto ndo incluia algumas corre¢des, isto porque o aluno
faz uma releitura rapida dos seus escritos. Sendo a reescrita uma parte fundamental do
texto, pois € por meio dela que o aluno é levado a refletir sobre o processo de
aprendizagem da escrita, vamos apresentar a sugestdo de revisdo de um texto escrito

segundo Castell6 et ali (2012) que nos prop8e o quadro seguinte:

Quadro I: categorias relativas e as sugestdes de revisdo e suas funcdes?

Categorias Funcdes Sugestdes de revisao
1 Aumentar a claridade Voltar a escrever frases
2 Aumentar a coeréncia entre os paragrafos | Introduzir frases, conetores
3 AfirmacGes de apoio introduzindo | Introduzir novas citacdes,
citacOes Corrigir  palavras  para

introduzir a voz de outros

autores

4 Clarificar a estrutura do discurso Reorganizar a informacéo

2 Tradugdo nossa
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5 Implicar o leitor Introduzir frases
explicativas para apresentar
0 que vem a seguir

Introduzir conetores

6 Clarificar os objetivos Reescrever as frases para
conecté-las com 0s
objetivos

Introduzir novas frases

para explicitar os objetivos

7 Para realcar a posicao do autor Utilizar marcadores®

Utilizar enfatizadores

8 Posicdo do Iéxico Mudar palavras

9 Ortografia Corrigir erros

O processo de producdo textual engloba o planeamento, producdo, revisdo e
reescrita, pois essas etapas sdo distintas. A reescrita tem um caracter socio-historico,
tem uma natureza internacional e um uso social, por conseguinte, ela torna-se uma
atividade por meio do qual o professor consegue interagir com o0s textos dos alunos

mostrando formas de ajuda-los a chegar aos objetivos pretendidos pelo aluno.

Dito de um modo, a reescrita € um processo pelo qual o professor auxilia o aluno
a pensar sobre a escrita de um tema, a maneira como escreveu, tende a motivar o aluno
a retornar ao seu texto com o intuito de resolver os problemas identificados no momento
da revisdo. A importancia do ato de reescrita de textos reside no fato de que provoca o
dialogo entre o aluno e o seu texto, possibilitando um relacionamento mais interativo

com 0 seu proprio texto.

A partir dessa perspetiva, queremos propor aos professores de lingua portuguesa
e ao Ministério de Educacéo trabalharem a reescrita coletiva com os alunos desde o 4°.
Ano. Deste modo, estardo a promover a interacao, a oralidade, a textualizacdo, a leitura
e revisdo e preparacdo para 0 momento da sua producéo individual. Com essa atividade

da reescrita, o professor fornece marcas do texto que levam o aluno a encontrar as suas

3 No original utilizam “matizadores”
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dificuldades, sejam elas de coesdo ou de coeréncia textual. Com efeito, com a pratica da
reescrita, o aluno passa a compreender tais dificuldades e, consequentemente, em alguns
casos, pode até supera-las. Uma outra razdo, para que a reescrita seja trabalhada na sala
de aula, é que ela permitira aos alunos a capacidade de reconhecer 0s géneros textuais,
fazendo com que eles consigam diferencia-los e melhor aplica-los em contextos de

escrita em que seja necessaria essa utilizacao.

2.3. Erro e sua correcdo, inadequacédo e norma padrao

A discussdo a volta da palavra erro € muito comum aquando da construcdo do
conhecimento e, dada a sua conotacdo negativa, ndo had como fazer uso dela sem refletir
sobre a sua historica relagdo com o ensino, mais especificamente aqui com o ensino de

producdo de textos escritos.

Todavia, antes de promover essa discussao, vamos apresentar uma nog¢do de erro
orientada apenas para a existéncia das convencBes da escrita, da norma padrdo e da
relacdo com a variacdo social, essa concecdo de erro se estendera, aliando-se a de

inadequacdo e provocando uma reflex&o sobre a relagéo entre erro e norma padréo.

E do conhecimento de todos que o erro é tido como um desvio da norma, quer isto
dizer que, das producdes feitas pelos alunos, as producGes menos corretas € que Sao
chamadas de erro. Por conseguinte, Pereira (2004: p 104) considera que erro € tudo
aquilo que constitui uma violacdo as normas, ja Norrish (1987, in Lima 2010), afirma
que erro é um desvio sistematico que ocorre quando o aluno ainda ndo aprendeu e,
consistentemente, produz a forma incorreta, embora a palavra erro continue a ter um

valor depreciativo.

Para Savioli (2000), a lingua € um codigo e também um fato social, sendo assim, é
preciso clarificar que ndo é o codigo que sugere a superioridade, mas, sim, 0 maior
conceito de que desfrutam os falantes de uma variante que traz em si indicadores de
superioridade. Para Savioli (2000, p. 317), a nocdo de erro esta indissociavelmente
atrelada & nogdo de variabilidade. “E a possibilidade de um mesmo sistema realizar-se
sob a forma de multiplas normas que da origem a variantes linguisticas distintas entre
si”. Para ele, € a existéncia de varias normas dentro de um mesmo sistema que coloca a

possibilidade de uma ser mais correta, mais l6gica que a outra.
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Carvalho (1997) tem uma concecéo diferente do erro e nomeia uma outra analise a
respeito dessa questdo. O mesmo autor diz que a associacdo entre erro e fracasso deve
ser substituida pela avaliacéo de erro e conhecimento, além disso, o desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica no uso da lingua, 0 aumento do vocabulario e as sucessiveis
correcdes nas construcdes de textos sO sdo possiveis porgue agimos por meio de
tentativas, ora, refletimos, pensamos muito sobre a lingua, até ao ponto em que aquilo

que um dia nos foi impossivel torna-se viavel.

Como podemos ver nessa afirmacdo, o autor é de opinido de que, atraves da
avaliacdo bem minuciosa sobre o erro cometido e as tentativas de reformulacdo, o aluno
consegue alargar o discernimento sobre a lingua. Ele considera também que ndo
devemos ter uma visdo que ndo influencie sobre erros e inadequacdes, ja que o dominio
de uma capacidade se constroi também por tentativas de operar, a partir de uma pratica

efetiva, com novos conceitos e procedimentos.

Ressaltamos, ainda, que, para Carvalho (1997), ha uma diferenca entre erro e
inadequacdo, pois ele faz referéncia a dois aspetos, fazendo supor que estes vocabulos

precisam de ser avaliados distintamente, mesmo que correlacionados.

O professor Viana (1964) diz que o erro é uma ocorréncia normal, tanto é que, é
verificavel em todo e qualquer processo de aprendizagem. Para ele, quando um aluno
inicia um texto comeca a cometer erros, que irdo acompanha-lo no decorrer dos
trabalhos e irdo decrescer ao longo da revisdo. Logo, todos os realizam com maior ou
menor incorrecdo, deste modo, o importante é impedir que o erro continue para além

dos limites razoaveis.

No seu trabalho de pesquisa, o professor Viana (1964) aponta possiveis causas
desses erros, dentre eles estdo a influéncia do meio de origem do escolar, insatisfatorio
dominio fonético de determinadas letras ou grupos de letras, falta de estudo e de treino,
etc. Ele classifica esses erros como sendo erros ortograficos e gramaticais, erros de
redacéo e erros formais. Para ele muitos examinadores consideram erro quando um
aluno escreve “cuasa”, em vez de causa; “assi”, em vez de assim, “podo”, em vez de
pode; “ortugueses”, em vez de portugueses, etc. Na perspetiva do professor Viana
(1964), esse tipo de corre¢cdo nao deveria ser considerado como erro, pois € um erro de
distracdo, audicdo, de pressa de escrever. Isso é considerado falta ou troca de letra ou

letra a mais na frase.

60



Para o professor Viana (1964), a correcdo dos erros feita pelo professor ndo é um
modelo que ajude os alunos na aprendizagem, pois, muitas vezes, o aluno preocupado

em saber a quantidade de erros cometidos, ndo pondera e ndo vé a esséncia dos erros.

Na sua Gtica cada crianca deve corrigir-se a si propria, a isso Frias (1982) chama-lhe
de autocorrecdo, e essa correcdo constitui uma forma de aprendizagem, portanto, na
perspetiva de Viana (1964) o papel do aluno na escola é aprender. Deste modo, o0 aluno
deve corrigir 0s seus proprios erros, essa autocorrecdo faz com que ela tome consciéncia

do seu progresso nos seus textos escritos.

Como propostas, o professor Viana (1964) diz-nos que devemos limitar-nos a
marcar com iniciais adequadas, as diversas deficiéncias, e cabe ao aluno localizar e
descobrir a natureza do erro. Eis alguns exemplos: F= Forma defeituosa, C= Clareza
insatisfatéria, P= Esfor¢o proprio insatisfatério, U= Falta de unidade, L= Conteldo e
forma sem ldgica, etc. Segundo ele, na entrega dos pontos, o professor indicard,
mediante novos exercicios, as formas ou construcfes corretas, convidando o aluno a
corrigir-se, a emendar 0s seus erros. Refere que esta forma o aluno serd obrigado a
escrever corretamente, o que estava errado, com isso, ele estara realizando um esforco
operante de aprendizado. O que o professor Viana (1964) propde é que quando o erro é
o resultado do ndo cumprimento da regra ja estudada, devera o professor recordar essa
regra, para que os alunos entendam o valor e o interesse utilitario da mesma. Ele
recomenda também levar os alunos a consultarem o dicionario e a gramatica, com vista
a habituarem-se ao seu manuseio, a fixarem-se nas formas corretas, a verificarem na

gramatica, as regras utilizaveis, as formas verbais adequadas.

Na sua perspetiva, o professor deverd, conforme 0s casos, proceder a realizacdo de
novos exercicios, como, por exemplo: ditados que incluam as palavras corrigidas, a fim
de verificar se houve fixacdo das formas corretas, fazer composi¢es sobre temas

idénticos, para certificar se realmente o aluno teve melhoria ou progressos.

Richards (1974) afirma que, através dos erros dos alunos, os professores podem
refletir sobre a sua pratica na sala de aula, podendo essa reflexdo ajuda-los a reestruturar
esse mesmo ensino, mostrando quais os itens que precisam de ser de novo ensinados de
modo a melhorar as aprendizagens. Isto quer dizer que os erros na maioria das vezes
refletem fases da aprendizagem do aluno, e o professor devera consciencializa-lo dos

erros cometidos para tornar possivel a sua autocorrecao.
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Para Delgado — Martins et al. (1993, in Lima 2010), o professor durante a sua
pratica pedagdgica deve estar atento aos erros, olhando-os e interpretando-os na
perspetiva de programar uma intervencgdo didatica. Quer isto dizer que o professor tem
que estar aberto a que o aluno coloque as suas duavidas, possa intervir, isso ajuda na
aquisicdo de respostas corretas, e ele possa ultrapassar as dificuldades e construir
conhecimentos. Segundo Cortesdo & Malafaia (1993: p. 39, in Lima 2010, p. 27), “o
direito ao erro é um direito de quem aprende”. Temos que ver o papel positivo do erro

na construcao do saber.

Sintese do capitulo

Finalizando este capitulo, vale salientar que todo o ensino esta ligado ao ensino
da escrita, pois ela é uma das condicBGes para a aquisicdo dos principais conteddos
ensinados na escola. E, portanto, a partir dessa perspetiva que Serafini (1994) diz que a
correcdo e a avaliagdo sdo duas atividades distintas uma da outra, e nos mostra essas
diferengas. No tocante a corre¢do, a autora defende que € o conjunto de intervengdes
que o professor faz no trabalho do aluno para comprovar os defeitos e os erros, a fim de
ajuda-lo a descobrir os seus pontos fracos e a aperfeigoar-se. Ja com relacdo a avaliacéo,
Serafini (1994) define-a como sendo a classificacdo dada pelo professor ao texto em
termos de nota, para quantificar o seu resultado em relacdo aos escritos dos outros
estudantes.

Ela acrescenta, ainda, que essas duas atividades a correcdo e a avaliacdo séo
muitas vezes confundidas como pratica da escola e desenvolvem-se em simultaneo, isto
é, o professor muitas vezes corrige 0s escritos realizados na aula, porque a avaliacdo

esta na base da nota do final do periodo.

Segundo essa autora, numa situacao deste tipo, muitas vezes, o professor presta
mais atencdo a avaliacdo do que a correcdo, pois ele estd pressionado em cumprir 0s
prazos estabelecidos pela escola e preocupado sobretudo em chegar a uma avaliagdo,
passa por cima das correcdes, enquanto o estudante concentra as suas atencdes na

classificacéo.
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Serafini (1994) é da opinido de que os principais problemas da avaliagdo nascem
do facto das corregdes e as anotacOes recolhidas e as impressdes gerais de um escrito
poderem estar em forte contradicdo entre si. A correcdo consiste numa revelacdo dos
erros e numa intervencdo essencialmente de tipo diagnostico, do ponto de vista da
avaliacdo, a correcdo € o0 processo durante o qual sdo transcritas, agrupadas e

catalogadas as sinalizacOes de erros e as importa¢des de quem corrige.

Dependendo da orientacdo que o professor teve, ele poderd usar somente a
corregéo, ou a avaliacdo ou, ainda, as duas juntas. Se ele optar por trabalhar apenas com
a correcao, tera que ter em conta as respostas dadas pelos alunos em diferentes textos.
Assim seria possivel perceber o crescimento de cada aluno. Nessa pratica, o professor

estaria avaliando o aluno de acordo com o progresso em suas produgdes.

Em suma, concluimos que corrigir e avaliar um texto sdo situacées proximas que se
relacionam, mas cada uma tem o seu momento e a sua fungdo, uma vez que a primeira
analisa 0 processo e a segunda o produto. Essa avaliacdo revelara ao professor como
deverdo ser tracados os proximos passos onde o professor deverad dinamizar as aulas de
producdo de texto e como fazer a remediacdo. Assim, a correcdo do professor é de
extrema importancia, pois € atraves dessa correcdo que serdo indicados os problemas
encontrados no texto, para que, entdo, o aluno possa superd-los e evitd-los numa

préxima producao.

Concluimos ainda que o trabalho do professor, em relacdo a reescrita, € mostrar ao
aluno como se deve usar ou ndo os elementos anteriormente mencionados e mostrar-lhe

como se melhora um texto ou mostrar-lhe como se produz corretamente um texto.
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CAPITULO Il - PARTE PRATICA - ESTUDO DE CASO

O momento mais rico da aprendizagem é o da interacao
entre o aluno e os outros, seja o professor, os colegas ou
0s materiais elaborados para a autocorrecdo. (Cassany

1999)

3.1. Contexto, sujeitos, metodologia e procedimentos adotados

Sendo a avaliacdo e correcdo de textos escritos 0 mote que inspirou 0 NOSSO
estudo apresentamos na primeira parte da dissertacdo alguma revisdo teorica relativa as
questBes de avaliacdo e correcdo, passamos, agora, a segunda parte de trabalho, onde
iremos descrever o estudo empirico propriamente dito. Assim sendo, aqui mostraremos
a metodologia usada por nos para a execucao deste trabalho, segundo as variaveis que a

seguir descreveremos.

Este capitulo tem como objetivo a apresentagdo dos sujeitos que fazem parte desta

pesquisa, a metodologia utilizada, os procedimentos adotados na recolha dos dados, sua
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analise e os resultados encontrados. Desta feita, pretendemos refletir sobre algumas
possibilidades de acdo dos professores na orientacdo do processo de ensino de producao
textual, especialmente no que se refere a corregdo do texto do aluno. Este capitulo visa
identificar os tipos de correcdes textuais mais utilizados pelos professores de Lingua

Portuguesa de duas escolas secundarias da cidade da Praia.

Para a realizacdo desta investigacdo utilizamos duas pesquisas, a primeira foi a
pesquisa empirica, realizada nas escolas secundérias de Palmarejo e Achada Grande
Frente, localizadas em Cabo Verde, mais concretamente, na ilha de Santiago, cidade da
Praia, e a segunda a pesquisa documental que foi realizada por meio de analise de textos
disponibilizados pelos professores das escolas acima mencionadas e com as devidas
correcdes. Em cada correcdo das producOes textuais, foram identificados os tipos de
correcOes textuais utilizados por esses professores, segundo as perspetivas de Serafini
(1994) e Ruiz (1998). A partir da analise das correcdes das producdes textuais, foi

possivel verificar qual o tipo de correcdo mais usado pelos professores.

Evidenciamos que as escolas e os participantes (professores e alunos) séo

catalogados de acordo com a demostracdo no quadro que se segue.

Quadro Il — Catalogacdo das escolas, dos professores, dos alunos

participantes e dos textos

Professor 3
Professor 4

Professor 5

Professor 6

Professor 7

Professor 8

Professor 9

Professor 10

Escolas Professores Alunos Textos
Escola I (EI) | Professor 1 Al aA27 A01,8Ela
Professor 2 A 27, 8 El
Escola I1| Professor 1 A0l1aA30 A0l 7EIla
(EID) A30,7EII
Professor 2 Al,8Ella
A0laA?26 A20,8EII
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A escola catalogada de E1 € a escola secundaria de Achada Grande, a designada
E2, é a escola secundéria Abilio Duarte. As redacGes, por sua vez, receberdo uma
identificacdo por meio de algarismos arabes. Estas duas escolas foram designadas por E
I e E II, em que na EI foram inqueridos 02 professores e na E Il 10 professores. As

redacgdes, por sua vez, receberdo uma identificacdo por meio de algarismos arabes.

A escolha deste tema € verdadeiramente motivada. Advém de motivacdes
pessoais, por um lado, é nosso desejo observar como se constroi o processo de avaliagcdo
escrita e qual a sua logica no plano prético. E, por outro lado, hd& uma vontade em

contribuir para a melhoria da préatica pedagdgica dos professores.

Desta feita, com vista a atingir os objetivos tracados, iremos, neste Nnosso
trabalho, aplicar alguns questionarios aos professores de duas escolas secundarias da
cidade da Praia. Desta forma, este estudo enquadra-se no campo da investigacdo

qualitativa e quantitativa em que se utilizou 0 método de estudo de caso.

Esta investigacdo baseia-se no estudo quantitativo, que consiste na apresentacéo
dos dados indicadores, a partir da amostra, e no estudo qualitativo descritivo que diz
respeito as atitudes e opinides. Podemos dizer que a perspetiva adotada é mais intuitiva
e descritiva na medida em que segundo Ludke André (1986), o investigador € o
principal instrumento da pesquisa, pois, ele desenvolve conceitos, ideias e raciocinios a
partir de normas encontrados nos dados. Podemos dizer portanto, que a partir desse
contacto com o campo de pesquisa, € possivel um melhor entendimento do contexto e

uma visdo mais alargada do problema que foi identificado.

De acordo com Leedy (1993), as metodologias qualitativas podem ser
consideradas como aproximagfes ou abordagens warm a um problema central, pois
estdo relacionadas com estudos humanos, assim sendo, 0s métodos quantitativos e
qualitativos ndo se excluem nem sdo opostos, mas num processo de investigacdo

complementam-se.

Ja Yin (1994, in Diogo 1998) afirma que, a investigacdo qualitativa € um método
de investigacdo que possibilita estudar um fendmeno contemporaneo no seu todo e no
seio de um contexto real, quando os contextos ndo sdo claramente evidentes, e, neste

caso, séo utilizados mais fontes de informagao.
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Para a elaboracdo desta pesquisa, recorremos ao estudo de caso, como ja foi
mencionado, anteriormente, pois esta metodologia é uma abordagem de investigacdo
adequada que procura compreender, explorar ou mesmo descrever 0s acontecimentos e
0s contextos que estdo envolvidos. Dessa forma, Yin (1994) define estudo de caso com
base nas caracteristicas do fendmeno em estudo e com base num conjunto de
caracteristicas associadas ao processo de recolha de dados e as estratégias de anélise dos
mesmos. Diferentemente da perspetiva de Yin (1994), Bell (1989) define o estudo de
caso como um termo guarda-chuva, cuja principal preocupacdo é a interacdo entre
fatores e eventos, ja Fidel (1992) é de opinido que o método de estudo de caso é um
método especifico de pesquisa de campo. Com isso os estudos de campo sdo
investigacbes de fendmenos a medida que ocorrem, sem qualquer interferéncia

significativa do investigador.

Defendendo posicionamento semelhante, Coutinho (2003) refere que quase tudo
pode ser um ‘“caso”: um individuo, um personagem, um pequeno grupo, uma
organizagdo, uma comunidade ou mesmo uma nagdo. Da mesma forma, Ponte (2006,
p.2) considera que “¢é uma investiga¢do que se assume como particular, isto €, que se
debruca deliberadamente sobre uma situacdo especifica que se supde ser unica ou
especial, pelo menos em certos aspetos, [...] podendo contribuir para a compreensdo

global de um certo fenémeno de interesse”.

Para Neto (2002), tem que haver uma interligacdo entre o estudo de caso e a
identificacdo do tema a ser estudado, pois trata-se de uma metodologia que recorre a
diversas técnicas de recolha de informacfes e tem como finalidade reunir um vasto
namero de informaces, de forma pormenorizada e com vista a abranger a totalidade da

situacdo em estudo.

Cientes dos prés e contras do uso do questionario, julgamo-lo apropriado aos
objetivos da nossa investigacdo, tendo em conta que da ao informante uma maior
liberdade na gestdo do seu tempo pessoal, dispondo assim de mais tempo para
responder as questdes. Ele tera também maior liberdade de expressao sobre os assuntos
abordados, porque tem a garantia do anonimato, as respostas ndo séo identificados, e o
questionario tem menor risco de distor¢do das mesmas, visto que ndo ha influéncia do
investigador. Desta forma elaboramos um questionario destinado aos professores, de

forma anonima e constituido essencialmente por perguntas abertas.
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Num primeiro momento, procuraremos, através da analise dos questionarios
preenchidos por professores que lecionam o 7.° e 8.° anos em escolas publicas,
identificar as suas concecfes ao nivel de avaliacdo dos alunos. Num segundo momento,
iremos identificar caracteristicas funcionais do comportamento corretivo dos
professores do mesmo nivel de ensino, relativamente a escrita dos alunos. Nesta fase,

utilizaremos textos produzidos pelos alunos corrigidos e anotados pelos professores.

Para a constituicdo da base de dados desta investigagdo utilizamos duas
metodologias de recolha dos dados. Numa primeira fase, usou-se uma metodologia

assente em recolhas e codificacdo dos textos e, na segunda fase, fez-se analise de dados.

Este processo de recolha foi realizado através do contato com os professores nas
suas respetivas escolas, e a cada um desses professores foi-lhes pedido que corrigissem
as composicoes. Além dos textos corrigidos, propomos, junto dos mesmos, a aplicacédo
de questionarios para obtermos algumas informagdes sobre a forma como avaliam os

seus alunos.

Uma vez decidido o tema e especificados os objetivos, estaremos em condigdes
de considerar a forma de recolha de informacéo para este estudo. O corpus € constituido
por composicdes em dois niveis escolares e a idade dos alunos varia entre 12 e 14 anos.
Dadas as diversidades das escolas em que as composi¢cOes foram escritas, seus
produtores pertencem as mais diversas classes sociais, pois formam um conjunto
heterogéneo que vai desde alunos pobres da zona rural, que percorrem grandes

distancias para chegarem a escola, até alunos abastados que véo a aula de carro proprio.

Como se pode ver, seleciondmos aleatoriamente a populacdo para
posteriormente fazermos a recolha e analise dos dados, desta feita formulamos
perguntas de identificacdo com informacdes sobre os perfis dos informantes, de modo a

conseguirmos as informac6es desejadas.

Considerando o contexto de producédo desses textos, portanto, a escola, ha neles
certas peculiaridades que ndo podemos deixar de levar em conta: sdéo composigoes e,

como tal, escritas com um fim especifico, o de serem lidas, corrigidas e avaliadas.

Vale, ainda, lembrar que, embora todas as composi¢des consideradas tenham

sido produzidas em contexto escolar, é bastante diferente a situacdo de um aluno que
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escreve, na escola, para atender as solicitacbes de um professor, que neste caso € o de

lingua portuguesa, que o avalia.

No que respeita ao trabalho pratico, foi desenvolvido com alguns agentes da
comunidade educativa onde os dados foram recolhidos através das subdiretoras
pedagdgicas das escolas em andlise. Esses inquéritos por questionarios foram destinados
aos professores das escolas secundarias Abilio Duarte e Achada Grande, onde fez-se
igualmente anélise de alguns documentos considerados relevantes para a nossa

pesquisa.

3.2. Caracterizagao das escolas

3.2.1. Escolal

A Escola 1 esta situada no bairro de Achada Grande Frente, uma das zonas
urbanas da Cidade da Praia. Ela foi financiada pela Cooperagdo Luxemburguesa e
funciona desde 2005 recebendo alunos de todos os ciclos. As aulas funcionam nos
periodos de manha e a tarde, de segunda a sabado das 7:30 as 12:30 e das 13:30 as 18

horas.

Construida de raiz, a escola possui um rés-do-chdo mais um piso. No rés-do-
chéo, existem 3 salas de aula, 3 casas de banho, uma para pessoas do sexo masculino,
uma para pessoas do sexo feminino e uma para pessoas portadoras de deficiéncia. Ela
também possui sala de convivio, sala dos professores, Gabinete do Diretor, biblioteca,
cantina, vestiario (masculino e feminino), secretaria, arrecadacdo, papelaria e
enfermaria. No primeiro piso, encontramos 9 salas de aula, 6 casas de banho, duas para
pessoas do sexo masculino, duas para pessoas do sexo feminino e duas para pessoas
portadoras de deficiéncia, um laboratério e uma sala de informética. Da mesma forma, a
escola possui um patio interior que os alunos ocupam aquando dos intervalos das aulas
ou nas folgas, visto que ndo podem sair do recinto escolar durante o normal
funcionamento das aulas em ambos os periodos. Nestes patios, existe uma rampa de
acesso que possibilita a locomogdo de qualquer pessoa com limitacBes fisicas. A
existéncia desta rampa de acesso bem como das casas de banho para pessoas portadoras
de deficiéncia levam-nos a considerar que a escola foi construida a pensar num publico

diversificado.
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As salas de aula estdo mobilados com um armario, um quadro negro, secretaria
do professor, cadeiras e carteiras duplas para os alunos. A sala de informética esta
equipada com ar condicionado, 24 computadores, sendo 2 com ligacdo a Internet. De
igual modo, o laboratorio também esta muito bem equipado com microscépios e demais
instrumentos. Relativamente aos materiais de apoio didatico-pedagdgico, a escola tem
mapas, globos, livros, folhetos e revistas diversas, retroprojetor, radio, televisores,

instrumentos musicais, microscopio, DVD e cassetes de video.

Em termos de recursos humanos, a escola secundaria Achada Grande possui um
corpo docente de 39 professores, incluindo o Diretor, distribuidos pelas varias areas
disciplinares sendo que 24 sdo do sexo masculino e 15 do sexo feminino. Ela tem 2
assistentes administrativos, 4 Guardas, 4 Continuos e 6 Ajudantes de servicos gerais,
perfazendo um total de 16 elementos.

3.2.2. Escola?

A Escola 2 foi inaugurada a 20 de Janeiro de 2009 e iniciou as suas atividades
no ano letivo 2002/2003 com cerca de 1500 alunos, ocupando o 1° e 0 2° piso, e tendo-
se comecado a lecionar s6 num andar com 22 salas de aula e 24 turmas, sem espaco para
educacdo fisica. Com o passar dos anos a escola foi-se equipando e hoje é uma das
melhoras escolas do pais e ja vai no seu 8.° ano de existéncia, formando alunos em todas
as areas opcionais. Ela ja conta com o novo modelo do sistema digital de avaliacdo que
informatiza quase por inteiro o processo de avaliacdo e facilita todos 0s servigos

internos.

A escola fica situada em Palmarejo, uma zona da Cidade da Praia, e tem uma boa
estruturada, pois tem patios calcetados, pavilhdo, placa desportiva com bancos a volta.
Ela dispde, em termos logisticos, de 31 salas de aula, num total de 64 turmas,
funcionando de manha e a tarde de segunda a sabado das 07:30 as 12:30 e das 13:30 as
18 horas; 2 salas de informética & disposicdo dos alunos que tem como opgao essa
disciplina, e sdo lecionadas aulas tedrico-praticas, ela tem 3 Laboratdrios, 1 de Fisica, 1
de Quimica e 1 de Biologia, 1 Sala de Professores, 1 Cantina escolar, 1 sala de Actos,
com capacidade para 130 pessoas, equipada com meios audiovisuais, onde se realiza as

reunides de professores, encarregados de Educacdo e alunos, 1 Biblioteca
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informatizada, com Internet para alunos e professores, espaco para a pratica desportiva,
portanto 1 Pavilhdo e 1 Placa, 1 Bloco para as fun¢Bes administrativas e varios
balneérios. Para além disso, a escola dispde também de 1 sala de coordenacdo e

conselho de disciplina.

A escola também possui maquinas fotocopiadoras para facilitar aos alunos a
aquisicdo de alguns materiais escolares. Em termos de recursos humanos, a escola
dispde de todos os 6rgdos constituintes do corpo diretivo, incluindo a Assembleia e o
Conselho de Disciplina, conta com um total de 102 professores para cobrir um universo
de cerca de 1681 alunos, dispée de 10 Encarregados de Limpeza; 5 Continuos e 5

Guardas funcionando em regime de turnos.

3.3. Participantes/ Caracterizagdo do Publico-alvo

Como ja foi referido anteriormente, o publico abarcado por esta investigacdo, é
composto por 2 professoras de Lingua Portuguesa que lecionam 0 7.°e 8.° na Escola 1 e

10 professores da Escola 2, em termos de textos, temos um total de 77.

3.3.1. —ldade

Através do grafico I, confirma-se que a idade dos professores inquiridos se situa
entre os 25 e 56 anos, sendo que 1 (8%) com idade compreendida entre os 25 a 30 anos,
9 (75%) com idade compreendida entre 31 a 38 anos e 2 (17%) com idade

compreendida entre 42 a 46 anos de idade.

Grafico | — Distribuicdo dos informantes por nivel etario

Idade

m25-30anos m31-38anos 39-46 anos

17% 8%
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3.3.2. — Morada

Em termos de morada, verificou-se que todos os professores inquiridos moram na
Cidade da Praia, a maioria na zona do Palmarejo com 4 (34%) e na zona de Achada S&o
Filipe com 4 (34%), temos as zonas de Terra Branca, Calabaceira, Plateau e Achada

Grande Tras com 1 (8%) cada.

Gréfico Il — Distribuicéo dos informantes por morada

Morada
W Achada Grande Tras M Palmarejo m Achada Sao Filipe
M Terra Branca M Calabaceira M Plateau

8% 8%

8%

3.3.3. —Género

De acordo com o grafico, essa distribuicdo a nivel percentual mostra-nos que a taxa de
género em relacdo a esse publico inquirido é de 75% feminino, correspondente a 9

professoras e 25% masculino referente a 3 professores.

Graéfico 111 - Distribuicéo dos informantes por sexo

Sexo

B masculino Efeminino
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3.3.4. — Nivel de Escolaridade

Em termos de nivel de escolaridade as escolas tém um bom ndmero de quadros
formados a lecionar a disciplina de Lingua Portuguesa. Verificou-se que todos 0s
informantes tém nivel superior de escolaridade. Dos 12 professores, 11 (92%) tem

Licenciatura e 1 (8%) com mestrado.

Quadro 111 — Relacéo Idade / Nivel de escolaridade
Nivel de Escolaridade
Idade Licenciatura Mestrado
De 25 a 30 anos 1
De 31 a 38 anos 8 1
De 39 a 46 anos 2
Total 11 1

Grafico IV - Distribuicdo dos informantes por nivel de escolaridade

Nivel de escolaridade

M Licenciatura ™ Mestrado

8%

3.3.5. - Tempo de Servico

Dos professores inquiridos e através do grafico, podemos ver que esses professores
tém muita experiencia, visto que, 8 (73%) exercem a profissdo entre 5 a 10 anos e 3
(27%) exercem a profissdo entre os 11 a 21 anos, esses dados nos mostram que se trata
de um quadro docente com muita experiéncia. E de salientar que um dos professores

inquiridos ndo preencheu este item.
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Grafico V - Distribuicédo dos informantes por tempo de servico

Tempo de Servico

m5- 10anos MW11-21anos

3.3.6. Analise do questionario

Relativamente as questdes do questionario, o nimero 2.1, “Assinale as trés que
mais privilegia durante a avaliagdo da producdo textual escrita em sala de aula,
ordenando-as” (atribuindo 1 a mais privilegiada e a 3 a menos privilegiada), verificamos
que, se fizermos uma escala dos privilégios, pela ordem de importancia que o0s
professores inquiridos lhes ddo nas suas préticas, a coesdo e coeréncia aparecem em
primeiro lugar como as mais privilegiadas e, por conseguinte, sdo um dos aspetos
importantes a levar em conta na avaliacdo da producdo textual. A concordancia surge
em segundo lugar e a ortografia em terceiro lugar. Curiosamente, a argumentatividade e
a informatividade ndo s@o os aspetos que, segundo o0s inquiridos, sejam mais

privilegiados na avaliacdo da producédo dos textos, pois sdo 0s menos privilegiados

A explicacdo possivel sera de que, para que um texto tenha o seu sentido
completo, ou seja, para que ele transmita a mensagem pretendida, € necessario que
esteja coeso e coerente e, para que isso aconteca, durante a construgdo de um texto,

devemos usar instrumentos para garantir ao interlocutor a compreensdo do que é lido.
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Quadro IV — Aspetos mais privilegiados na avaliagdo da producéo dos textos

Escalas
Escala — 1 mais Escala - 2 Escala — 3 menos
privilegiada privilegiada privilegiada
Pontuacéo 2 1 4
Concordancia, regéncia 4 2 3
Ortografia 3 1
Coesdo e coeréncia 6 2
Argumentatividade 1
Informatividade 1 2
Intertextualidade 1

Obs.: dois dos inquiridos ndo responderam a pergunta ordenando-as com nimeros de 1 a 3.

No que se refere a questdo 2.2, “Numa cotagdo de 100 pontos, distribua-os pelos
seis itens mencionados partindo do pressuposto que todos sdo relevantes”, tivemos

também em primeiro lugar a coesdo e a coeréncia.

A pesquisa comprova que os professores inquiridos, tanto da Escola 1 como da
Escola 2, numa producdo escrita ddo mais importancia a coesdo e coeréncia. Sendo
assim, recorreremos a Koch e Travaglia (1993), que falam sobre esse aspeto, pois eles
afirmam que quando referirmo-nos a coeréncia estamos a falar do texto bem constituido
e bem organizado, que permite aos leitores a sua compreensdo e interpretacdo. Eles
salientam que a coeréncia estd ligada a responsabilidade por fazer dessa sequéncia

linguistica um texto.

Quadro V — Aspetos relevantes

Cotacgoes
Pontuacéo 156
Concordancia 198
Regéncia 120
Ortografia 105
Coesao e coeréncia 250
Argumentatividade 147
Informatividade 105
Intertextualidade 95
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Relativamente a questdo 5, “Tem sensibilizado os seus alunos para a leitura de
diferentes tipos de textos como estratégias para que venham a construir seus textos de
forma adequada?”, podemos conferir que no quadro a maioria dos professores
inquiridos sensibilizam os seus alunos para a pratica de leituras de outros textos para

que, futuramente, possam vir a construir um bom texto.

Quadro VI - Sensibilizacéo para a leitura de outros tipos de textos

Professores Frequentemente Nunca As vezes

P1 X

P2

P3

P4

P5

P6

P7

P8

P9

P10

P11

XX XX | X[ X|X|X|X|X]|X

P12

3.4. Andlise e interpretacdo dos dados

No processo de ensino-aprendizagem, a correcdo dos erros constitui uma
atividade que o professor executa sobre os trabalhos escritos produzidos pelos alunos,

com vista a ajuda-los a descobrirem o0s seus pontos fracos, e a aperfeicoarem-se.

E de realcar que a amostragem transitou por fases diferentes, passando uma
primeira fase de pré-andlise, depois a de analise e, por fim, a de descricdo. Como ja
tinhamos referido anteriormente, os textos foram recolhidos de forma aleatoria. As
questdes foram observadas, estudadas e interpretadas na procura de um entendimento e
ndo com a intencdo de avaliar, nem de julgar esse publico-alvo, mas como forma de

demonstrar a importancia desse estudo.
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E importante mencionarmos que, para suportar a vertente tedrica, com vista a
dar cumprimento aos objetivos sugeridos nesta investigacdo, apoiamo-nos, também, em
pesquisas bibliograficas e documentais de referéncia. E de salientar que as duas
perspetivas (quantitativa e qualitativa) de uma forma bem articulada adequam-se. A
seguir, sdo apresentadas as analises dos tipos de correcdes usados pelos professores nos

textos produzidos por cada aluno.

Num aspeto geral, os professores de Lingua Portuguesa apresentam semelhancas
em suas correcdes, e a partir das analises das producbes, foi possivel verificar os
diferentes tipos de correcdes e a mais usada por esses professores. E para descrever
esses diferentes tipos de intervencdes utilizadas por eles, nas produgbes analisadas,
tomaremos como referéncia a tipologia de correcdo mencionada por Serafini (1994) e
Ruiz (1998), das quais muito se aproxima a que encontramos no nosso corpus. Neste
trabalho, o termo intervencdes foi utilizado para fazer referéncia as acdes por escrito

que os professores fazem nos textos dos alunos.

Analisando a correcdo dos textos, o primeiro tipo de correcdo textual que
verificamos € a relevativa, que consiste em indicar, por parte do professor, aquilo que
estd inadequado no texto do aluno. Apresentaremos dois exemplos dos excertos
retirados dos textos dos alunos da escola Ell do 8.° Ano.

Na figura 1, podemos ver que o professor, para além de fazer a indicacéo,
circulando as palavras erradas, ele também sublinha frases erradas no sentido de

facilitar a compreensao do aluno para que ele mesmo reveja o seu texto.

Figura 1 — Excerto A09 E II
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Conforme podemos ver nesse exemplo, o professor realiza a correcao relevativa
de duas formas diferentes. Na primeira forma, ele circula a palavra “dizimola” que,
nesse caso, estd inadequada dentro desta frase, pois € um neologismo de forma*, e em
seguida, escreve a palavra correta por cima “esmola”. Na segunda, o professor faz um
trago na horizontal na frase “Ele estuda para ser uma boa homem de amanha”, seguida
de um ponto de interrogacdo e antes, faz um circulo na expressdo “uma boa”. Nesse
sentido, alem de fazer a indicag&o, sublinhando ou circulando, o professor dialoga com
o0 aluno através do texto, facilitando a compreensdo do aluno para uma possivel revisdo
do texto. Logo, nesse tipo de correcdo, o professor faz a indicacdo do que esta

inadequado, faz algumas corre¢fes no texto.

No texto da figura A05, 8 E II, temos também a correcdo relevativa. Neste
exemplo, o professor circula a palavra “pensava” e sublinha a expressdo “ir jogar”. O

professor também indica as letras “¢” e “f” que deveriam ser escritas em maiusculas.

Figura 2 — Excerto A05, 8. E Il

AN o

ave & '

Ja na figura 3, o professor faz apenas a indicacdo das palavras inadequadas e ndo
faz nenhum acréscimo ou alteracdo no texto. Ndo houve nenhuma interacdo com o

aluno, o professor simplesmente assinalou os erros.

4 Gongalves (2010, p. 27) — neologismos de forma, que se referem a palavras néo registadas em
dicionérios do Portugués europeu.
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Figura 3 — Excerto A05, E 11
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Apresentaremos a figura 4, que classificamos como sendo uma corregéo
relevativa e resolutiva. Neste caso especifico, essas duas correcGes aparecem com
frequéncia ao longo do texto. Na corre¢do resolutiva o professor elimina aquilo que esta
inadequado e escreve a maneira adequada para o aluno, no exemplo, o professor elimina
a palavra infeliz que estd mal escrita e escreve a palavra correta. Assim sendo, 0
professor utiliza operacdes linguisticas de substituicdo, quando ele substitui o e em
minudscula pelo e em maidscula. Como vimos antes, Serafini (1994) afirma que a
correcdo resolutiva é aquela na qual o professor enche o texto do aluno de linhas
horizontais e verticais nas palavras, frases ou periodos inteiros que apresentam erros ou
que sdo poucos claros. Evidentemente, neste exemplo o professor limitou-se a corrigir
poucos erros, ele corrigiu, somente, os erros ortograficos, lexicais, etc. Neste caso,
segundo a autora, o erro é resolvido, porque da uma solucéo que reflete a opinido do
professor. Também, nessa figura encontraremos, como tinhamos dito anteriormente, a
correcdo relevativa, na qual o professor indica aquilo que estd inadequado no texto,

circulando-o e as vezes sublinha-o.

Figura 4 — Excerto A1I0 E Il
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A seguir, veremos outro caso de correcdo relevativa. Na figura 5, temos

presentes dois tipos de corregéo, a relevativa e a textual-interativa.

Figura5-EIl, 7 A21
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Nestes textos como podemos ver, os professores ndo levaram em conta varios
aspetos durante a correcdo, pois deveriam avaliar a linguagem e a forma, extenséo dos
paréagrafos e das frases, clareza e legibilidade, a pontuacdo, ortografia e principalmente
a caligrafia. Apuramos, em alguns textos analisados que 0s alunos ndo respeitam a

mancha gréfica, e comentem muitos erros ortogréaficos.

O professor deveria num primeiro momento, elaborar uma grelha de correcéo,
segundo a proposta de Serafini (1994), contendo a organizacdo dos contedos, em que
teria que haver uma ligacdo entre as ideias e os pardgrafos, mais precisdo na
argumentacdo, presenca de exemplos com nexos e ldgicas, introdugdo e concluséo, etc.,

esta grelha pode ser apresentada aos alunos no momento da apresentacdo do tema.

Verificamos ao longo da analise dos textos, que apesar da tentativa de correcdo
dos erros, em alguns casos que a seguir exemplificaremos, os professores relevaram
aspetos que foram corrigidos e ignoraram outros. Os professores deixaram transparecer
erros ndo corrigidos, aplicaram uma técnica de correcdo num texto e ndo a aplicaram em

outros. A nosso ver essa atitude ndo é a mais satisfatdria, porque, por um lado, o
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professor ndo corrige e o aluno fica convencido que esta aceitavel e, por outro lado, se
corrige mal, o aluno ndo saberd interpretar a correcdo, ou entdo, entende que a forma
apresentada pelo professor é a que esta correta. E de salientar que os erros ndo
corrigidos pelo professor prejudicam a aprendizagem do aluno. Reconhecemos que
foram corrigidos muitos erros, mas foram também ignorados muitos e, para o aluno, nao
é muito adequado uma vez que pode julgar que ndo cometeu erro e que tudo esta certo,
deste modo, quando o aluno depara com uma correcdo ambigua, ele fica sem perceber

qual € a forma correta.

Figura 6 — EI, 8 A20

Pigina 271

Como se pode ver, os exemplos apresentados, mostram uma atitude menos
positiva por parte dos professores. Na maioria dos textos analisados, os professores nao
fizeram qualquer intervencdo que nos permita deduzir que os alunos compreenderam 0s

Seus erros e que, posteriormente, 0S mesmos vao fazer a autocorregéo.

Recorrendo aos seis principios propostos por Serafini (1994), recordamos que o
primeiro principio diz que a correcdo ndo deve ser ambigua, e 0 segundo que 0S erros
devem ser catalogados e agrupados de acordo com as categorias. A autora afirma ainda
que o professor deve dar a conhecer aos seus alunos os codigos de classificacao antes de
fazer a correcdo, isso faz com que o trabalho do professor se torne mais mecanico. O
que constatamos é que mesmo os professores que foram mais eficazes durante o
processo de correcdo, ndo agruparam e nem catalogaram os erros em funcdo das

categorias.

Uma das constatacbes a que chegamos é a que, na préatica, foram reveladas
poucas pistas de intervenc¢édo adequada e muita limitagdo, mesmo por parte daqueles que

tém formac&o cientifica e anos de experiéncia.
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Além de constatar, no nosso corpus, a existéncia dos tipos de corregdes
relevativa, resolutiva, classificatoria e a textual-interativa, encontramos, também, um
outro tipo de intervencdo, ndo prevista pelas autoras em suas tipologias, que
chamaremos de correcdo superficial. Nela o professor ndo fez uma corregdo mais
aprofundada aos textos. O que diferencia esta proposta de correcdo das anteriores é o
seu caracter ndo interventivo, pois durante a sua pratica pedagogica o professor ndo
deve privilegiar um tipo especifico de corre¢cdo em detrimento de outro, visto que todos

sdo importantes e complementam-se.

O que o professor fez foi deixar lacunas de entendimento aos seus alunos e,
deixa-los sem entender o que precisa de ser melhorado nos textos. Com base nas

observacdes precedentes, é possivel ver que ele nem sequer toca no texto.

Figura 7 - EIl, 8 A24
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Como se pode ver na figura, o professor poderia ter corrigido muitas outras coisas.
Ele, na sua pratica pedagogica, deve é privilegiar todos os tipos especificos de correcéo,
ajudando assim, os alunos a compreenderem as suas falhas, reorientar o texto para as
futuras correcdes e cultivar uma boa prética de correcdo. O professor, para falar de uma
determinada questdo, ele, na maioria das vezes, utiliza duas ou trés formas de
intervencdo, combinando tipos de corregédo, para reforcar a escrita ou mesmo como

achega para a melhoria da escrita.
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Para observarmos a adequacdo dos textos aos tipos de correcdes propostas pela

Serafini (1994) e pela Ruiz (1998), orientamo-nos pelo seguinte quadro comparativo.

Quadro Comparativo I

Escolas | Correcdo | Correcdo | Correcao Correcao Correcédo | Total
Relevativa | Resolutiva | Classificatéria | Textual- Superficial
Interativa
EILS 4 0 0 0 23 27
EI7 21 0 0 9 0 30
EIIS8 20 01 0 01 0 22

Os resultados obtidos, de acordo com o quadro acima, revelam que a corregéo
relevativa foi a mais utilizada, pois registamos 41 casos, a corre¢do resolutiva como
podemos ver é a menos utilizada, pois, s6 a encontramos uma vez. E de realcar que a
correcdo classificatoria, como se pode ver no quadro, ndo foi utilizada pelos professores
nos textos analisados, sendo assim nado registamos nenhum caso. Em relacéo a correcdo
superficial a analise nos possibilitou concluir que dos textos corrigidos, 23 apresentam a

correcdo superficial.

A correcdo relevatia é a mais frequente no corpus analisado, ou seja, todos 0s
professores fazem uso deste tipo de correcdo, com maior ou menor frequéncia. A
correcdo resolutiva foi a menos encontrada. E como verificamos nas correcdes
relevativa, nas de cunho resolutivo ha uma variacdo na forma da intervencao que vale a
pena ser mencionada. Ha corre¢des resolutivas com ou sem indicacdo. Sendo a correcao
resolutiva segundo Serafini (1994), uma tentativa de o professor assumir, pelo aluno, a
reformulacédo de seu texto, ndo encontramos, N0 NOSSO corpus estratégias resolutivas nos

mesmos moldes que a autora supracitada descreva.

Do grupo de textos desta pesquisa, apenas os professores da EIl 7 fazem uso da
correcdo classificatoria, isto €, so fazem uso desta correcdo, quando a classificacéo é

negativa.

Em relacdo a correcdo superficial, como nos mostra o quadro, s6 o professor da

El 8 faz uso dele. Num total de 27 textos, 4 sdo correcdes relevativa.
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Como podemos ver, existem quatro grandes tendéncias de corre¢do de redacgdes que,
em geral, sdo seguidas por professores de lingua portuguesa: a relevativa, a resolutiva, a
classificatoria e a textual-interativa. Assim sendo, no nosso estudo a maioria dos
professores oscilam entre a primeira e a segunda tendéncia, sendo a terceira é
inexistente e a quarta ocorréncia a mais rara, pois s6 a encontramos uma unica vez. No

corpus desta pesquisa, porém, a menos observada foi a resolutiva.

Na presente pesquisa, ganham especial relevo as corregdes relevativas, uma vez que
foram encontradas na maioria dos textos corrigidos pelos professores. Em consequéncia
de tal constatacdo, procuramos aferir em que medida as correcdes efetuadas modificam

e alteram as aprendizagens dos alunos.

A analise nos possibilitou averiguar que a maior parte dos textos corrigidos seguem
a correcdo relevativa. Uma das constatacdes a que chegamos é a de nos textos da escola
Ell, 7, todas as corregOes textual-interativas foram encontradas somente nos textos com
a classificacdo negativa, constatamos também, que a maior parte dos textos apresentam
inadequacOes que poderiam ser corrigidas pelo professor, caso houvesse um trabalho

rigoroso da sua parte.

Durante a anélise dos dados vimos que nas intervencdes feitas nos textos dos
alunos os professores utilizaram as técnicas de: assinalar, retificar, circular, sublinhar e

sinalizar. Assim, descrevemos esses procedimentos de acordo com o quadro abaixo.

Quadro VII — Técnicas de Correcao utilizadas pelos professores

Escolas Professores Técnica Tipo de intervencao
Escola | P1 Retifica Correcdo parcial
Sublinha Ignora alguns erros
Circunda
Sinaliza

Sublinha sem retificar
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Escola 11 Retifica a maioria dos | Chama a aten¢do dos alunos

P1 €asos Algumas vezes ndo apresenta
Circula para chamar a | hipdteses de correcdo

atencdo dos alunos
Retifica apresentando a
forma correta

E de salientar que assinalar ou sublinhar, e n&o retificar na perspetiva de Serafini
(1994), despertam a atencdo dos alunos, e os professores muitas vezes sublinham os
erros ortograficos e lexicais e essa forma é a mais comum e utilizada pelos professores.
Apesar de ser a mais utilizada, ela ndo ajuda os alunos na aprendizagem, porque esta
técnica ndo esta associada a uma indica¢do ou uma amostragem que permita ao aluno
compreender o erro. Esta técnica faz com que o aluno conheca a forma correta

ajudando, deste modo, a aprendizagem do mesmo.

3.5. Propostas de corre¢do de um texto escrito para os professores de lingua
portuguesa

Partindo de toda a reflexdo exposta nos dois capitulos, as propostas por nés aqui
apresentadas foram orientadas para a acdo e centram-se na resolucdo de problemas,
valorizando o processo e as atitudes dos professores perante a correcdo dos textos

escritos.

Serafini (1994) propde seis principios para a corre¢cdo de um escrito, por
conseguinte serdo tratados nesta pesquisa, pois serdo utilizados para avaliar as corre¢oes
feitas pelos professores inquiridos e queremos propor aos professores de lingua
portuguesa esses principios para a correcdo dos textos dos seus alunos. Esses
pressupostos e atitudes permitiram segundo a autora elaborar uma boa metodologia de

correcéo.

A autora, para além de criar esses seis principios, também distingui-os. Os
primeiros trés fazem referéncia as caracteristicas que tornam eficaz a correcdo, o0 quarto
é referente ao trabalho que o estudante faz para aproveitar as corre¢des, os ultimos dois

dizem respeito a atitude que deve ser tomada pelo professor.
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1- A correcdo nao deve ser ambigua

Para Serafini (1994, p. 84) “¢ necessario evidenciar os erros de modo preciso”.
Nesta perspetiva ela defende que, quando um aluno encontra uma palavra sublinhada no
seu texto, ele terd que saber e compreender se 0 seu erro consiste no uso impréprio do
termo, ou se foi por ter utilizado uma informacao incorreta. Serafini (1994, p. 84) afirma
que “um habito generalizado, e criticavel, dos professores, na correcao de um escrito ¢ o

de aporem «linhas onduladas» a margem de periodos longos”.

Na visdo da autora o professor nao dever sublinhar a frase toda, pois nem toda a
frase pode estar errada, ela defende ainda que, para os alunos, € mais proveitoso quando
o professor deteta um simples erro do que uma critica de que «esta tudo errado» ao
sublinhar. Para ela as linhas onduladas sdo duvidosas, porque ndo explicam exatamente
0 que esta errado. Se a frase ou o periodo precisam de ser revistos, o professor deve

indicar se a revisao é na totalidade ou numa parte.
2- Os erros devem ser agrupadas e catalogados

Segundo Serafini (1994, p. 84), “a corregdo sé € incisiva e util quando permite
determinar problemas e aspetos da composicdo sobre o0s quais 0 estudante deve
trabalhar; este objetivo é conseguido de modo sistematico através de uma classificacdo
dos erros”. Quer dizer que o professor deve dar a conhecer aos alunos as categorias de
erros, pois assim os alunos estardo em condi¢cdes de compreender e corrigir 0 Seu erro.

Essa catalogacéo dos erros ajuda e muito, tanto o professor como o aluno.

Face ao exposto, importa dizer que corrigir um texto escrito dos alunos nédo é
apenas detetar erros gramaticais, de ortografia, de pontuacéo, ou de concordancia, mas
também cabe ao professor corrigir e orientar a escrita, a revisdo e a reescrita, levando
em conta os aspetos da coeréncia e da coesdo. Desta feita, o professor ajudaréa os alunos
a construirem um texto claro, coeso e coerente. Quando a solucéo das linhas onduladas

vem acompanhada de uma identificacdo das categorias de erro, o aluno ndo critica.

3- Deve estimular-se o estudante a rever as correcbes feitas, compreendé-las, e

trabalhar sobre elas.

Serafini (1994) afirma que muitas vezes as corre¢des ndo séo analisadas pelos

alunos, que estdo interessados somente na nota, sobretudo quando ela é positiva. Para
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ela o que o professor deve fazer € estimular os alunos para uma andlise do texto
corrigido. Em relacdo as criangas, ela defende que os professores devem obriga-las a
copiarem os seus deveres no caderno depois da correcao, elas sdo obrigadas também a
rever e a transcrever as correcoes feitas pelo professor. Ja para os alunos mais crescidos,
ela indica outros métodos, que podem ser Uteis para estimular a releitura, a analise, a
repeticdo do tema corrigido pelo professor que sdo os seguintes: a copia das partes do
texto onde o professor fez as corre¢bes; uma segunda redacdo de algumas partes do
tema, obedecendo as indicacdes dadas pelo professor, a margem do texto e a criacdo de
uma nova versao do escrito, utilizando todas as correcOes feitas e seguindo todos os

conselhos do professor.
4- Devem corrigir-se poucos erros por cada escrito

Para Serafini (1994), um professor que é sério, zeloso e cuidadoso sente-se no
dever de realcar, no escrito do aluno, todos os erros, sejam eles pequenos ou grandes,
realgando-os com sinais, correcdes e reescritas. Segundo ela, a capacidade do aluno de
concentrar a sua atencdo nos erros e de compreendé-los é limitada, por conseguinte, é
mais proveitoso delimitar a correcdo a um pequeno numero de erros em que ele consiga

concentrar-se.
5- O professor deve estar disponivel para aceitar o texto do estudante

Na concec¢do de Serafini (1994), € essencial que o professor tenha uma atitude
aberta e disponivel, concordando com as ideias, orientacGes, estilos e a linguagem que
os estudantes escolherem. Ela acrescenta ainda que a correcéo deve ser variada, pois ela
deve ser feita consoante o tipo de estimulo dado e o género de texto escolhido pelo
aluno, ela precisa de ser vista como um meio para comunicar, por isso deve-se evitar dar

demasiada relevancia aos erros.
6 — A correcdo deve ser adequada a capacidade do estudante

Em relacdo a adequacdo da capacidade dos estudantes, a Serafini (1994) salienta
que a correcdo deve encorajar o aluno e estimula-lo a aperfeicoar-se. Para ela a
instauracdo de uma «seguranga comunicativa» € de extrema importancia e contribui
para um éxito tanto no escrito como nos progressos dos alunos. Segundo ela, um texto
cheio de correcdes, muito censurado, faz com que o aluno se sinta mal, tornando-se até

incapaz de o reescrever.
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Serafini (1994) elenca trés fases em que se verifica maiores e rapidos progressos,
quando o professor respeita, estimula e valoriza o aluno-escritor, ajudando-o a passar
por essas fases. Na primeira fase o aluno tem que se sentir & vontade com o papel,
dominar a escrita, superando o bloqueio provocado pela pagina em branco. Para
ultrapassar isso, € preciso conseguir uma certa fluidez, passando assim a segunda fase,
em que sera estimulado a tornar mais coerentes 0s seus textos. J& na terceira fase o
professor espera que os alunos escrevam corretamente. Ela classifica as trés fases de

imperfeicdo, coeréncia e correcéo.
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Conclusodes

Este estudo contribuiu para aumentar o nosso conhecimento sobre as formas de

corre¢Bes de um texto escrito e como é que essas corre¢des sdo feitas.

Ao longo deste estudo concluimos que a avaliagdo é uma tarefa didatica
necessaria e permanente do trabalho de um professor, uma vez que ela possibilita ao
professor acompanhar, a par e passo, o processo de ensino/aprendizagem do aluno. E
através dela que os resultados que véo sendo obtidos, no decorrer do trabalho conjunto
que abrange o professor e os alunos, s&o comparados com 0s objetivos propostos, a fim
de se constatar progressos, dificuldades e reorientar o trabalho para as futuras corregdes,

caso sejam necessarias.

Por outro lado, também percebemos que a correcdo de um texto escrito deve ser
0 momento em que o professor faz observacGes, comentarios e sugestdes sobre a escrita
dos alunos e mostra-os com o intuito de que eles possam tornar o seu texto melhor e
mais claro. Por conseguinte, a correcdo € uma etapa importante e necessaria na
producdo de texto, pois como podemos ver, é 0 momento de troca de informacdes entre

o professor e o aluno.

Acreditamos que a maior contribuicdo desta pesquisa é a confirmacdo de que, ao
avaliar, o professor ndo deve analisar somente as incorrecdes nas producgdes escritas,
mas também, deve ter em mente o processo de construcdo do conhecimento. Por
conseguinte, é importante que o professor identifique as dificuldades e os progressos
dos alunos, para, a partir dai, escolher contetdos e tracar metodologias mais adequadas
para dar continuidade ao processo de ensino e garantir a aprendizagem de todos 0s seus

alunos.

A avaliacdo na escola, em geral, sempre foi sinénimo de nota que é dada pelo
professor, mas ela ndo deve ser considerada como a Gltima etapa do processo, visto que
é a partir dos resultados encontrados na avaliacdo que o professor estabelecerd os

objetivos a serem trabalhados nas suas aulas futuras.

Com relacdo a producdo escrita, a principal ideia com que ficamos, foi a de que
escrever € um processo e € fundamental que o professor colabore e ajude o aluno

durante esse processo, pois, assim, 0 aluno recebe de resposta ao seu escrito ndo apenas
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uma pontuacdo, acompanhada de comentarios, mas, sim, continuas respostas ao longo

do seu caminho na aprendizagem.

Perrenoud (1993, in Azevedo 2000) nédo acredita que os professores tenham falta de
avaliar, de classificar, mas, sim, falta de descobrir determinadas satisfagdes pessoais e,
lastimam, pois as condicdes em que trabalham ndo lhes possibilitam ir mais além.
Contudo, esses professores preferem trabalhar em simultdneo nos campos da avaliacdo,
da didatica, do relacionamento professor-aluno e do funcionamento dos

estabelecimentos de ensino.

Concluimos, também, que a revisao textual contribui para que o aluno perceba a
estrutura do seu texto e considere aspetos relativos como a concordéncia, a ortografia, a

caligrafia, a pontuacao e os demais aspetos formais do texto.

Cassany (1994) chama-nos a atencdo, dizendo que a corre¢do ndo pode ser uma
forma de avaliacdo e controlo a ser realizado, em que o professor utiliza sempre as
mesmas técnicas e estratégias de correcdo, mas, sim, o professor pode e deve
diversificar as suas técnicas. Para o autor, a corre¢do e 0 ensino devem obedecer ao

objetivo tracado.

Sendo assim, a correcdo deve ser feita nos pontos mais relevantes e o professor
deve evitar fazer a correcdo de todos os erros. Serafini (1994) defende a mesma ideia,
justificando que muitas vezes, o professor querendo fazer um bom trabalho durante a
correcdo deixa transparecer nos textos dos alunos todos os erros, até mesmo o mais

pequeno que seja.

Segundo esses autores, os professores devem incluir outros aspetos do texto
durante a correcdo e ndo se focarem s6 nos aspetos ortograficos e morfossintaticos. Eles
devem também focar a sua aten¢do nos aspetos mais importantes do texto, como

paragrafo, a coesdo e coeréncia textual, organizacdo das ideias.
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escolaridades
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unli
Universidade de Cabo Verde

Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas
Mestrado em Ensino de Portugués Lingua Segunda/ Lingua Estrangeira

Questionario

Questionério dirigido aos professores que lecionam o 7° e 8° anos de escolaridade.

No ambito da conclusdo do Mestrado em Ensino do Portugués Lingua Segunda/
Lingua Estrangeira, pretendemos realizar uma pesquisa sobre avaliagdo de textos
escritos na aula de lingua portuguesa, lingua ndo materna. Assim, solicitivamos a
sua colaboracdo na resposta ao questionario seguinte com autenticidade e clareza.
Garantimos, naturalmente o sigilo das informac6es que connosco partilhar. Desde ja
agradecemos a sua disponibilidade.

Identificacdo

Idade: Morada: Sexo:

Nivel de escolaridade: Tempo de Servico:

1Qual é o seu conceito de avaliagho de  textos  escritos?

2.Das op¢oes abaixo indicadas:

2.1. Assinale as trés que mais privilegia durante a avaliacdo da producdo textual escrita

em sala de aula, ordenando-as (atribuindo 1 a mais privilegiada e 3 a menos

privilegiada):

Pontuacao, argumentatividade,
concordancia, informatatividade,
regéncia, intertextualidade
ortografia,

coesdo e coeréncia
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2.2. Numa cotacdo de 100 pontos, distribua-os pelos seis itens, mencionado partindo do

pressuposto que todos sdo relevantes

Pontuagdo, coesdo e coeréncia
concordéancia, argumentatividade,
regéncia, informatatividade,
ortografia, intertextualidade

3. Em que situacdes costuma trabalhar a producédo de textos escritos em sala de aula?

4.Que estratégias tém utilizado para a orientacdo dos alunos na producdo de um texto

escrito narrativo?

5.Tem sensibilizado os seus alunos para a leitura de diferentes tipos de textos como
estratégias para que venham a construir seus textos de forma adequada?

a) Frequentemente b) As vezes
¢) Nunca

6. Que tratamento tem dado aos erros cometidos pelos alunos durante a producdo

textual escrito?

a) Manda o aluno fazer a reescritado texto

b) Dialoga com o aluno para saber a origem da deficiéncia
c) Faz o trabalho da reescrita do texto no quadro

d) Outros a indicar
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7. Como assinala as incorrecBes presentes no texto? Recorre a algum cédigo de sinais

pessoais? Se sim, indique-os e refira o seu significado.

8. Como acompanha a correccao feita pelos alunos dos erros apontados nos textos

escritos? Tratar

9. Regista a melhoria individual de cada aluno na producéo escrita ao longo do ano?

Descreva o procedimento seguido.

Muito obrigada,
Eloisa Mendes
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Anexo Il — Textos de alunos (77) do 7.° e 8. Anos com a avaliacdo dos professores
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Situacio de mtegracﬂo. O servigp de Pediatria
(Urgéncia ¢ Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educagio,
Familia e Inclusdo Social. pretende langar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estdrias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
serd dominado “Contamor”. na perspetiva de que o
“livro é um amigo"” e de que cada historia serd entregue
ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estéria, que procura
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Situacdo de integragio: O servigo de Pediatria
- (Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
- (HAN), em parceria com o Ministério da Educagdo,
~ Familia e Inclusdo Social, pretende langar um concurso
- &s escolas secunddrias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem histérias para serem contadas as criangas
. hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
serdo organizadas num livro. O projeto. em principio,
sera dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
“livro é um amigo” e de que cada historia serd entregue
. ou contada dquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso. cria uma estoria, que procura
seguir s seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida;

- Ter um final feliz.
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hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,

serd dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
: , “livro é um amigo” e de que cada histéria serd entregue
. . ou contada Aguelas criangas com amor.
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~ Situagio de intégracio: O servigo de Pediatria
- (Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
. (HAN), em parceria com o Ministério da Educagdo,
. Familia e Inclusdo Social. pretende langar um concurso
as escolas secundérias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem histdrias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
seriio organizadas num livro. O projeto, em principio,
serd dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
= “livro é um amigo” e de que cada histria serd entregue
. ou contada aquelas criangas com amor.
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~ Situagdo de integragio: O servico de Ped1ama
- (Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
~ (HAN), em parceria com o Ministério da Educacio,
- Familia e Inclusfio Social, pretende langar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criangas
., hospitalizadas do referido servigo. As melhores estérias
' serao organizadas num livro. O projeto, em principio.
serd dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
“livro é um amigo” e de que cada historia sera entregue
- ou contada aquelas criangas com amor.
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Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estdria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida;

- Ter um final feliz.
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£ Sl!uaﬁo de mtegnu,ao O servico de Pediatria
~ (Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educagfio,
' Familia e Inclusfio Social, pretende langar um concurso
is escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem histérias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,

sera dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
. “livro é um amigo " e de que cada historia serd entregue
- ou contada aquelas criancas com amor,

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estéria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida;

- Ter um final feliz. s ,_5—\ /(\\ A
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~ Situagio de integragio: O servico de Pediatria
(Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN). em parceria com 0 Ministério da Educagdo,
. Familia e Inclusdo Social, pretende langar um concurso
© as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas s criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
J serd dominado “Comamor”, na perspetiva de que ©
., “livro é um amigo " e de que cada historia serd entregue
~ . ou contada aquelas criangas com amor.

arefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estéria, que procura
2guir as seguintes instrugdes:

Ter como personagem principal uma crianga:

Ser divertida;

}"er um final feliz.
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Situagio de integragdo: O servico de Pediatria
(Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educagdo,
Familia e Inclusdo Social, pretende lancar um concurso
as escolas secunddrias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servico. As melhores estorias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
sera dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
“livro ¢ um amigo” ¢ de que cada historia sera entregue
.+ oucontada aquelas criangas com amor,

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estéria. que procura
seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga,

- Ser divertida;

- Ter um final feliz. o)
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~ Situacio de integragdo: O servico de Pediatria
(Urgéncia ¢ Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educagdo,
~ Familia e Inclusio Social, pretende lancar um concurso
- as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem histarias para serem contadas s criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estdrias
serfio organizadas num livio. O projeto, em principio.
serd dominado “Contamor”, na perspetiva de que ©
“livro ¢ um amigo” ¢ de que cada histdria sera entregue
. ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estoria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida;

- Ter um final feliz. y
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Situagio de integragio: O servico de Pediatria
(Urgéncia ¢ Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educagdo,
Familia e Inclusdo Social, pretende langar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas s criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estérias
serfio organizadas num livro. O projeto, em principio,
sera dominado “Confamor”, na perspetiva de que o
“livro é um amigo " ¢ de que cada histéria serd entregue
ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estoria, que procura

seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida;

- Ter um final feli
2
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- Situagio de integragio: O servigo de Pediatria
~ (Urgéncia ¢ Internamento) do Hospital Agostinho Neto
. (HAN), em parceria com o Ministério da Educagdo,
Familia e Inclusdo Social. pretende langar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem histdrias para serem contadas s criangas
hospitalizadas do referido servico. As melhores estorias
' serfio organizadas num livro. O projeto, em principio,

serd dominado “Contamor”, na perspetiva de que 0
., “livro é um amigo” e de que cada historia serad entregue
_ . ou contada aquelas criangas com amor,

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estoria, que procura
seguir as seguintes instrugoes:

- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida;

- Ter um final feliz.

\‘)\\wmwum ’P;’o\m i

T ST 4

ol > /'ﬂ\nm (\\ ’ o
SN R T R
g&* ChJen 8l S Sy
o \L\\Y\ (h &s)\ AN Qﬂ\%\\:\\@ Qg \\(\&j oo

RV A.(\ 8\\)@\(\(\\
éL‘\&\@ AV ENE Ve TUN QS\\C\(\ &% \'&'\Q_ A .\% v '{i-

‘D-x ,\ 3 \.\ 8 ‘\ & OOy SOOI seos Qs ‘\

L ECOPAE e L“\ ot . \ LAY, NG ¢ OLORIQERTN
WS M\A AV R aitalaliv uilfe TEREIRN

e v QM\N\C\A& Qmm AAEOEE A/\ 5 AO%e &

5 N T C/“c\\/\<\t_ > m

S atin Sl oGy & ‘ omr%:\

\ (\70 X(\'\‘r(‘f/\(\ pagina 22

\\x

119



Caderno 11

. Situacdo de integragio: O servico de Pediatria
- (Urgéncia ¢ Internamento) do Hospital Agostinho Neto
- (HAN), em parceria com o Ministério da Educago,
~ Familia e Inclus@o Social, pretende lancar um concurso
* s escolas secunddrias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estérias
serdo organizadas num livro. O projeto. em principio,

serd dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
w “liveo é um amigo " e de que cada historia sera entregue
_+ ou contada aquelas crian¢as com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estoria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga:

- Ser divertida;

- Ter um final feliz, |
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~ Situagio de integragio: O servico de Pediatria
- (Urgéncia ¢ Internamento) do Hospital Agostinho Neto
- (HAN), em parceria com o Ministério da Educagdo,
Familia e Inclusdo Social, pretende langar um concurso
s escolas secundérias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estérias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,

serd dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
. “livro é um amigo" e de que cada historia serd entregue
. ou contada dquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estoria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:
- Ter como personagem principal uma crianga;

- Srer divefx:lida; Q
- Te /
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Situagiio de integragio: O servigo de Pediatria
~ (Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
~ (HAN), em parceria com o Ministério da Educagdo,
Familia ¢ Inclusdo Social, pretende langar um concurso
as escolas secunddrias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem histdrias para serem contadas s criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio.
serd dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
- “livro é um amigo" ¢ de que cada histéria serd entregue
. ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estoria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga:

- Ser divertida;

- Ter um final feliz. (4() D kd[ o W /7
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~ Situagio de integragio: O servigo de Pediatria
(Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educagio,
. Familia e Inclusdo Social, pretende langar um concurso
ds escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem histérias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As methores estorias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,

serd dominado “Comiamor”, na perspetiva de que o
. “livro é um amigo” e de que cada histéria serd entregue
- ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estoria, que procura
seguir as seguinles instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida;

- Ter um final feliz.
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Caderno 11

Situagdo de integragio: O servico de Pediatria
{Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
{HAN), em parceria com o Ministétio da Educagdo,
Familia e Inclusfio Social. pretende langar um concurso
as escolas secundérias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas s criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estérias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
serd dominado “Contamor”™, na perspetiva de que o
“liveo é um amigo” e de gque cada historia sera entregue
ou contada aquelas criangas com amor,

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estoria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:
- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida;
- Ter um final feliz.
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Caderno Il

Situagio de integragio: O servio de Pediatria
(Urgéncia ¢ Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educagéo,
Familia e Inclusiio Social, pretende langar um concurso
as escolas secunddrias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estérias
serfio organizadas num livro. O projeto, em principio,
sera dominado “Confamor”. na perspetiva de que o
“livro é um amigo” e de que cada historia serd entregue
ou contada dquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estdria, que procura
seguir ds seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida;

- Ter um final feliz,
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Caderno IT

- Situagdo de integragio: O servigo de Pediatria
~ (Urgéncia ¢ Internamento) do Hospital Agostinho Neto
~ (HAN), em parceria com o Minisiério da Educagdo,

- Familia e Inclusiio Social, pretende langar um concurso

as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os

alunos criarem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estérias
¢ serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,

serd dominado “Comtamor”, na perspetiva de que o

“livro é um amigo” e de que cada historia serd entregue

. ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estdria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida;

- Ter um final feliz.
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Caderno 11

Situagio de integragio: O servigo de Pediatria
~ (Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
- (HAN), em parceria com o Ministério da Educagdo,
Familia e Inclusdo Social, pretende langar um concurso
as escolas secundérias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
serda dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
“livro é um amigo” e de que cada historia sera entregue
ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso. cria uma estdria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:
- Ter como personagem principal uma crianga:

- Ser divertida;
- Ter um final feliz.
)é;x = )/;;I’ PLEVERY Lo & &i " 2 2 Lol s y 4

Sz
[

A (’\Q..\!(A. D L, QaaS NPYirs £ cuan visline oy g i 77

Wln S gt v ’f&ﬂm, O saaiol Ko u.r VA&AN C'&r-')&c/

& lA m[i;j 4;1;/24 St R U b ///; e i v B J

& "/ MNP | ¥ 53
VA T Nl R R T S
= » J
an/')‘{ B« - O 0 R W RS ls
7 _ C AL y < i J|

» 7

3 Sl L A Lo K‘-L‘:_. & /:]' \/I /(-:{/_{7 LJ
P SPSAA Ea RS Sk ’K.AL /; //"n‘/ AL g > e e

Zcx,a CLE 7 R ’z:f/

)M 5 Pagina 2/2
e fﬁﬁwy\“’ (;09%8“9%‘7 ;

127



Caderno 11

Situagiio de integracio: O servigo de Pediatria
{(Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educagdo,
Familia e Inclusdo Social. pretende langar um concurso
as escolas secunddrias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servico. As melhores estorias
serdao organizadas num livro, O projeto. em principio,
serd dominado “Conmtamor”, na perspetiva de que o
“livro € um amigo” e de que cada historia sera entregue
ou contada aquelas criancas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estoria, que procura

seguir 4s seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga;
- Ser divertida;

- Ter um final feliz.
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Caderno I1

Situacdo de integracio: O servigo de Pediatria
- (Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
- (HAN), em parceria com o Ministério da Educagfio,
Familia e Inclusdo Social, pretende lancar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem histdrias para serem contadas as criancas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
serdo organizadas num livro. O projeto,\em principio,
serd dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
“= “livro é um amigo” e de que cada histdria serd entregue
. ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langada! Para participar no concurso, cria uma estdria, que procura
seguir &s seguintes instrucges:

- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida;

- Ter um final feliz.
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Caderno 11

% E?« Situacdo de integracdo: O servico de Pediatria
: {Urgéncia ¢ Internamento) do Hospital Agostinho Neto
. (HAN), em parceria com o Ministério da Educagio,
- Familia e Inclus@io Social, pretende langar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio.
sera dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
“livro é um amigo” e de que cada histdria sera entregue
_ . ou contada aquelas criangas com amor,

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estoria, que procura
seguir as seguintes instrucies:

- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida;

- Ter um final feliz.
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Situacio de integracio: O servico de Pediatria
(Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educag3o.

Familia e Inclusdo Social, pretende langar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem histérias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estérias
. serdo organizadas num livio. O projeto, em principio,
. serd dominado “Contamor , na perspetiva de que o

“livro é um amigo” e de que cada histéria serd entregue
ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi lancado! Para participar no concurso, cria uma estéria, que procma
seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga; < ; ﬂ :

- Ser divertida; 4 6 ®\
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¢ Situagio de integracio: O servico de Pediatria
(Urgéncia ¢ Internamento) do Hospital Agostinha Neto
(HAN). em parceria com o Ministéro da Educagdo.
Familia e Inclusdo Social, pretende langar um concurso
as escolas secunddrias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem histérias para serem contadas s criangas
hospitalizadas do referido servico, As melhores estorias
. serfio organizadas num livro. O projeto, em principio,
sera dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
- "livro é um amigo™ e de que cada histéria serd entregue
= ou contada aquelas criangas com amor.

, — =
e

Tarefa: O desafio do concurso foi
Seguir s seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga:
- Ser divertida; ;

- Ter um final feliz.
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mnﬁuo d}fc:n(e 'xg(ﬁo '\F‘P séml; de Pediatna
{Urgencia e Joternamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educagdo.
Familia ¢ Inclusio Social. pretende langar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estarias
~ serdo organizadas num livio. O projeto. em principio,
- serd dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
“livro ¢ um amigo" e de que cada histéria serd entregue
. ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estéria, que procura
seguir as seguintes mstrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga; %

- Ser divertida; 1@

- Ter um final feliz.
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Situacdo de integragio: O servico de Pediatria
{Urgéneia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Minstério da Educagdo,
Familia e Inclusdo Social. pretende langar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no senudo de os
alunos criarem hisidrias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servico. As melhores estérias
serdo organizadas num livio. O projeto, em principio,
serd dominado “Contamer™, na perspetiva de que o
s %5 "livro é um amigo™ e de que cada histdria serd entregue
: ¢+ ou contada dquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estoria, que procura
seguir s seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga; aq )

- Ser divertida; \ 69\

- Ter um final feliz. { X
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Situsgdo de integrachor O servigo de Pediauia
{Urgéncia ¢ Internamento} do Hospital Agostinho Neto
(HAN}. em parceria com o Ministério da Educagao,
Familia e Inclusio Social, pretende langar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos eriarem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
sera dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
“livro é um amigo” e de que cada historia serd entreguc
ou contada dguelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estoria, que procura

seguir as seguintes instru¢des: g
- Ter como personagem principal uma crianga; Q , : =
- Ser divertida; 6

- Ter um final feliz.
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Situacas de imtegracio: O servico de Pediatria
{Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN). em parceria com o Ministério da Educacio,
Familia ¢ Inclusdo Social. preiende lancar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos crigrem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servico. As melhores estérias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
serd dominado “Contamor”™, na perspetiva de que o
“fivro é um amigo” e de que cada historia sera entregue
ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estéria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga: & 35 {;@\

- Ser divertida;

- Ter um final feliz.
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Situagdo™ de uﬂcgrman l) servige de Pediatria
(Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN). em parceria com o Ministério da Educacio,
Familia e Inciusao Social, pretende langar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estérias
- ° serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
serd dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
“livro é um amigo" ¢ de que cada historia sera entregue
ou contada aquelas criancas com amor.
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Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para pamcnpar no, CONCUISa, Cria uma estoria. que procura
seguir as seguintes instrugoes: <Q %

- Ter como personagem pnncxpal uma crianga; / { @

- Ser divertida; s

- Ter um final fehz ' "
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Situagio de integragao: O servigo de  Pediatria
(Urgéncia e Inmemamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN). em parceria com o Ministério da Educagéo.
Familia e Inclusio Social, pretende langar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem histérias para serem contadas as criancas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
serfio organizadas num livio. O projeto, em principio,
¢ serd dominado *Contamor”, na perspetiva de que o
“livro é um amigo” e de que cada historia serd entregue
4 ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estoria, que procura

seguir as seguintes instruges:
- Ter como personagem principal uma crianca; CQ @~
- Ser divertida;

- Ter um final feliz,
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Sitnacdo de imeglh/s;io: () servigo de Pediatria
(Urgéncia ¢ Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN). em parceriza com o Ministério da Educagiio,
Familia ¢ Inciusfio Social, pretende langar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criaren historias para serem contadas as criangas
hespitalizadas do referido servigo. As melhores estérias
ser:'m!(%rgzmimdas num livio. O projeto, em principio,
serda dominado “Confamor”, na perspetiva de que o
“livro ¢ wn amigo” e de que cada histéria sera entregue
ou contada aguelas ¢riangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estdria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga;
- Ser divertida:

- Ter un final feliz.
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Situacio de  integragio: O e(w:g:o de Pediatria
(Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
{HAN). em parceria com o Mmistério da Educagdo,

Famihia e Inclusdo Social, pretende langar um concurso
as escolas secundivias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas s criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
serdo orgamizadas num livro. O projeto. em principio,
sera dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
“livro € um amigo” ¢ de que cada hisloria sera entregue
ou contada aquelas criancas com amor.

seguir as seguintes instrugdes:
- Ter como personagem principal uma crianga;
- Ser divertida;

- Ter um final feliz. U}PI\D'GAQ &nﬂﬁmﬁo‘
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Situagie de integraglio: O servigo de Pediatria
{Urgénciz e lnternamento) do Hospital Agostinho Neto

%1 ) %‘ A ﬂ;ﬂ\ (‘adcmi(\:)izﬁ\if:}ii f\ukw:rf\

{HAN). em parceria com o Ministério da Educagio.
Familia ¢ Inclusao Social, pretende lancar um concurso
as escolas secunddrias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criancas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
i serd dominado “Contamor™, na perspetiva de que o
“livro ¢ wm amigo” e de que cada histéria serd entregue
o L& % - ou contada aquelas Criancas com amor.
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oy rue=L

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, ¢ria uma estéria, que procura
seguir as seguintes instrugdes: l

- Ter como personagem principal uma crianga; fj[ 6
- Ser divertida; O
- Ter um final feliz.
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(HAN), em parceria com o Ministério da Educacgio,
Familia e Inclusiio Social. pretende langar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem lystdrias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do relerido servigo. As melhores estorias
serfio organizadas num livro. O projeto, em principio,
serd dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
“livro € um amigo " e de que cada histéria serd entregue
ou contada dquelas criangas com amor.

sepuir 4s seguintes instrugdes:
- Ter como personagem principal uma crianga;
- Ser divertida;

- Ter um final feliz.
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Situacio de integracda: O servige de  Pediatria
(Urgéncia e Intermamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educacio,
Familia e Inclusfio Social, pretende langar um concurso
as escolas secunddrias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criasem historias para.serem contadas as criancas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estérias
serfio organizadas num livre. O projeto. em principio,
' sera dominado “Comtamor”, na perspetiva de que o
“liviro € um amige™ e de que cada historia serd entregue
ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para parlicipar no coneurso, ¢ ma estoria, que procura
seguir as seguintes instrucdes: 3

- Ter como personagem principal uma crianga,
- Ser divertida;

- Ter um final feliz.
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Situacao  deé=integragio: O servico de  Pediatria
(Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN). em parcenia com ¢ Ministério da Educagdo,

Familia ¢ Inclusdo Social. pretende langar um concurso
as escolas secundanas de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem histérias para serem contadas s criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
serdo organizadas num livio. O projeto, em principio,
sera dominado “Contamor”, na perspetiva de que ©
“livro é um amigo” e de que cada historia serd entregue
ou contada aquelas criangas com amor.

Caderno Il \g s‘
Cosvers fedolin

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no copeurso, cria uma estdria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga: 6’
- Ser divertida; ’@
- Ter um final feliz. /4
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Situacie de “Yhiegracio: servi¢o de Pediatria
(Urgéneia ¢ Tniemamento) dO [[ospnal Agostinho Neto
(HAN). em parceria com 0 Ministério da Educagéo,
Familia ¢ Inclusdo Social, pretende langar um concurso
as escolas secunddrias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
( serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
. serd dominado “Contamer”, na perspetiva de que o
“livro ¢ um amigo” ¢ de que cada histéria serd entreguc
ou contada aquelas criancas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estéria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga; 24 /
- Ser divertida; . 6b~

- Ter um final feliz.
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Sitnacao de integracio: O servico de Pediatria
(Urgénem ¢ Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educacgio,
Famihia e Inclusdo Social. pretende langar um concurso
s escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criaren histérias para serem contadas ds criangas
hospitalizadas do referido servico. As melhores estorias
serdn organizadas num livio. O projeto, em principio.
sera dominade “Copramor™, na perspetiva de que o
“livro ¢ um amige™ e de que cada histéria serd entregue
. ou contada aquelas criangas com amor.

seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga; ’&1/,’
- Ser divertida; i

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concgrso. cria uma estoria, que procura

- Ter um final feliz. \'C Q\
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Situagka” do  infegracio: 0 servigo de Pediatiia
{Urgéncia ¢ Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educagio,
Familia e Inclusdo Social, pretende langar um concurso
as escolas sceundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serém contadas is criancas
. hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
- serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
! serda dominado “Comiemor”, na perspetiva de que o
. “livro é um amigo” e de que cada historia serd entregue
ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estoria, que procura
sepuir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianca;
- Ser divertida;

- Ter um final feliz.
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Situscao e mitegragio: servico  de  Pediatria
{Urgéncia e Intermamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN). em parceria com o Ministério da Educagéo,
Famiha e Inciusio Social, pretende langar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servico. As melhores estorias
serio organizadas num livro. O projeto. em principio,
setd dominado “Contamor”, na perspeliva de que o
“livro ¢ um amigo " e de que cada historia sera entregue
| S ) il 3 s ) ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, ¢ria uma estoria, que procura
sepuir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida;

- Ter um final feliz.
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Situacdo de integragio: O servigo de  Pediatria
(Urgéncia ¢ Intemamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN). em parceria com o Ministéric da Educagio,
Famiha ¢ Incluséio Social, pretende langar um concurso
as escolas sceundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem histarias para serem contadas 4s criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estérias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
serd dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
“livro € um amige” ¢ de que cada historia serd entregue
ou contada aquelas criancas com amor,

seguir 4s seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal wma crianga;
- Ser divertida;

- Ter um final feliz.
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Situagiio de intege fiu: 0 servige  de Pediatria
(Urgéncia e Internamento) do HC-spimI Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educagdo.
Familia ¢ Inclusdo Social. pretende lancar um concurso
as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem histérias para serem contadas ds criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
sera dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
=5 “livro é um ammigo™ e de que cada historia sera entregue
: ou conlada dquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar cpmeurso, cria uma estoria, que procura
seguir as seguintes instrugdes: By ;

- Ter como personagem principal uma crianca; @\

- Ser divertida;

- Ter um final feliz. (’_}u ome \7150 ﬂLQ&q \l Slﬂ
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Situagdo de integrag¢io: O servigo de Pediatria
(Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educagio,
Familia e Inclusdo Social, pretende langar um concurso
as escolas secundérias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem histoérias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
' serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
ser4 dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
= “livro é um amigo” e de que cada historia serd entregue
. ou contada aquelas criangas com amor.

A 90 @% o Caderno II

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estéria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crian¢a;

- Ser divertida;

- Ter um final feliz. o
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Caderno I1

Situagio de integrag¢io: O servigo de Pediatria
(Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educagéo,
Familia e Inclusdo Social, pretende langar um concurso
— as escolas secundarias de Cabo Verde no sentido de os
* alunos criarem histérias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
' serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,

serd dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
., “livro é um amigo” e de que cada histéria sera entregue
. . ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estdria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:

- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida;

- Ter um final feliz.
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Caderno I1

Situagio de integragio: O servico de Pediatria
(Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
(HAN), em parceria com o Ministério da Educagdo,
Familia e Inclusdo Social, pretende langar um concurso
as escolas secundérias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criangas
hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
sera dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
“livro é um amigo” e de que cada historia sera entregue
ou contada aquelas criangas com amor.

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estoria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:
- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida; =
- Ter um final feliz. /
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Situagdo de integracdo: O servico de Pediatria
(Urgéncia e Internamento) do Hospital Agostinho Neto
- (HAN), em parceria com o Ministério da Educagdo,
Familia e Inclusdo Social, pretende langar um concurso
* as escolas secundérias de Cabo Verde no sentido de os
alunos criarem historias para serem contadas as criangas
w—y hospitalizadas do referido servigo. As melhores estorias
| serdo organizadas num livro. O projeto, em principio,
sera dominado “Contamor”, na perspetiva de que o
., “livro é um amigo” e de que cada historia sera entregue
. . ou contada aquelas criangas com amor.

P\ &é @.%1 ] : vv.iCademoH
‘ tar et

Tarefa: O desafio do concurso foi langado! Para participar no concurso, cria uma estdria, que procura
seguir as seguintes instrugdes:
- Ter como personagem principal uma crianga;

- Ser divertida;
- Ter um final feliz. & [ f
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